


Fracciones
Tema

2 
Próposito del tema
En este tema, los estudiantes comenzarán a trabajar con las 
fracciones por primera vez, por lo que se utilizarán las de uso 
común: cuartos, medios y tercios (OA 11). El uso de diver-
sos materiales concretos por parte del alumno, le facilitará 
adquirir el concepto de fracción de una forma más natural, 
logrando desarrollar habilidades como describir una situación 
del entorno con una expresión matemática o con una repre-
sentación pictórica (OA g) y expresar, a partir de representa-
ciones pictóricas y explicaciones dadas, acciones y situaciones 
cotidianas en lenguaje matemático (OA j).

El uso de representaciones concretas y pictóricas y software 
educativo con una ejercitación interactiva, ayudan a la com-
prensión del concepto de fracciones.

Las actividades y recursos sugeridos en el Texto del estudiante 
se vinculan con el logro de los Objetivos de Aprendizaje y sus 
Indicadores de Evaluación, y se desarrollan de forma integral 
habilidades, actitudes y Objetivos de Aprendizaje Transversales.

Las experiencias de aprendizaje consideran una fase de ex-
ploración en la que se inicia el trabajo por medio de la mani-
pulación de material concreto para luego transitar entre los 
diferentes niveles de representación (concreto, pictórico y 
simbólico), considerando que esto permite fijar los conceptos 
hasta transformarlos en imágenes mentales (OA n).

Cada una de las actividades y recursos propuestos abordan 
los Objetivos de Aprendizaje y sus Indicadores de Evaluación 
descritos en la planificación de la unidad. Además, se estimula 
el desarrollo integral de los estudiantes mediante habilidades, 
actitudes y Objetivos de Aprendizaje Transversales.

Inicio de tema Texto del estudiante
Páginas 282 y 283

En estas páginas, los estudiantes podrán activar sus conoci-
mientos previos en relación a dobles y mitades. Además, se 
les guía en la aplicación de una estrategia para determinar 
cantidades con el propósito de incentivar los razonamientos 
propios de cada estudiante. A continuación se describen las 
secciones y actividades planteadas.

Activo mi mente
En estas actividades se estimula la lectura comprensiva de un 
texto con el objetivo de activar conocimientos previos necesa-
rios para el desarrollo del tema.

2

Comienza la liga escolar de básquetbol

Este fin de semana comenzó el campeonato escolar de 
básquetbol. El torneo partió con un cuadro de 10 equipos 
quelucharán por el título.
En la primera fecha del certamen, el 
equipo del 3° B vencióal equipo del 
3°A por 10 puntos más en la categoría 
infantil. La competencia seguirá hoy en 
el gimnasio de nuestro colegio con los 
partidos que restan de la fecha.
Al consultar a los jugadores por sus 
sensaciones en el partido, manifestaron 
estar muy felices de practicar un 
deporte que fomenta el trabajo en 
equipo, e compañerismo, la solidaridad 
y la generosidad entre ellos.
¡Vamos a animar a nuestros 
compañeros y compañeras 
enestenuevo desafío!

2. Responde.

a. ¿Por qué a los jugadores les gusta practicar básquetbol?

b. Completa cada afirmación conlossiguientes conceptos.

el doble la mitad

• 

• 

Activo mi mente

1. Lee.

Unidad 4

Fracciones

282

▼

La actividad de la sección Activo mi mente se vincula con 
las habilidades de Lenguaje y Comunicación, en especial con 
el OA 6 del eje de Lectura, que implica extraer información 
explícita e implícita de un texto informativo. Además, dado el 
carácter del ejercicio, deberán comprender también un texto 
multimodal. Para favorecer la comprensión y desarrollar es-
trategias de lectura, puede seguir las siguientes sugerencias:

1. Realice una lectura guiada del texto y durante la lectura 
pídales que identifiquen las palabras que no conozcan y re-
suelvan, en conjunto, el posible significado, según el con-
texto en que aparezcan. 

2. Después de la lectura, puede realizar preguntas para ex-
traer información explícita del texto (OA 6), tales como: 
¿con cuántos equipos comenzó el campeonato?, ¿quién 
ganó el primer partido? Luego, invítelos a responder las 
preguntas planteadas en el texto, que les permitirán activar 
sus conocimientos previos respecto al tema de fracciones.

Luego, solicíteles responder las preguntas planteadas y para 
cuando hayan terminado, permítales que las comparen y co-
rrijan. Puede solicitarles que opinen respecto de sus diferen-
cias, de tal forma que argumenten en el establecimiento de 
las correctas.
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Explico mi estrategia
Las actividades propuestas para esta sección permitirán que 
sus estudiantes generen sus propias estrategias para determi-
nar cantidades de partes que cumplen con alguna condición 
al dividir el entero. Por medio de esta actividad se estimula 
la representación de fracciones y se espera que los alumnos 
incorporen conceptos matemáticos progresivamente.

Explico mi estrategia
Analiza la siguiente situación y luego desarrolla las actividades.
Los banderines de los equipos son los siguientes:

3º B3º A

1. Escribe la cantidad de partes de cada color que tienen los banderines.

3° A  partes  y  de 4 partes en total.

3° B  partes  y  de 4 partes en total.

2. El banderín del 3° C está dividido en 2 partes iguales. ¿Cómo podría ser su diseño? 
Dibújalo y explica tu estrategia.

Explicación: 

Tema 2 •

4

283▼

Guíe a sus estudiantes en la descripción de los pasos de su estra-
tegia. Enfatice en el uso correcto de la gramática y de la ortogra-
fía, explicándoles que esto permite una mejor comunicación.

Representación 
de fracciones

Texto del estudiante
Páginas 284 a la 289

En esta experiencia de aprendizaje se espera que los estudian-
tes sean capaces de comprender y representar fracciones sim-
ples, como mitades y cuartos en un entero, de manera concre-
ta, pictórica y simbólica.

Exploro

La actividad propuesta considera la manipulación de material 
concreto con el fin de involucrar a los alumnos en la construc-
ción de sus aprendizajes. Además, se considera el tránsito 
entre lo concreto, pictórico y simbólico (OA n). El uso de un 
papel lustre para representar un entero y las partes iguales en 
las que se puede dividir ayuda al estudiante a comprender las 
partes de una fracción.

Representación de fracciones

Consigue papel lustre y lápices de colores. Luego, sigue las instrucciones.

• Divide una hoja de papel lustre en 4 partes iguales. Guíate por el ejemplo.

• ¿Cómo sabes que las partes son iguales?

• Pinta algunas de las 4 partes.

• 

• 

Unidad 4

Tema 2 •

284

▼

Para desarrollar las actividades propuestas en la página 284, 
puede utilizar el apoyo de papeles u otro material concreto. Se 
recomienda papeles cuadrados, ya que este material facilita la 
comprensión de la representación de fracciones.

Se sugiere desarrollar la actividad en conjunto con el curso, 
paso a paso, para verificar la comprensión de todos.

Desarrollo de actitudes
Manifestar una actitud positiva frente 
a sí mismo y sus capacidades.
Procure motivar constantemente a sus estudiantes en el 
aprendizaje de la matemática. Pídales que opinen sobre la 
afirmación “equivocarse o no saber resolver alguna acti-
vidad no es impedimento para aprender”. A partir de sus 
comentarios, anímelos a confiar en sus capacidades.

295Matemática • 3° Básico
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Tema 2: Fracciones

Aprendo

En esta sección se formaliza el contenido matemático y se pre-
sentan ejemplos para que los estudiantes analicen y completen.

Una fracción es un número que representa la cantidad de partes que se consideran de un todo 
que se ha dividido en una cantidad de partes iguales.

Fracción
Cantidad de partes consideradas del todo.

Cantidad de partes iguales en las que se dividió el todo.

Ejemplo
Escribe la fracción que representa las partes pintadas de cada hoja de papel lustre.

¿Cómo lo hago?
La hoja de papel lustre representa el todo y las partes consideradas del todo son las que están pintadas.

Todo (3 partes)

2
3

Todo (2 partes)

1
2

Partes consideradas 
(2 partes)Parte considerada 

(1 parte)

Ahora hazlo tú…
Observa la figura dividida en partes iguales. Luego escribe las fracciones que representan 
las partes pintadas de cada color.

Aprendo

Tema 2 •

4

285▼

Permita a sus estudiantes que expliquen la forma en que se 
representan las fracciones en los dibujos dados y luego cómo 
se escriben. Es importante destacar y guiar este trabajo per-
mitiéndoles opinar y escuchar con respeto, conduciéndolos 
hacia el logro de las explicaciones correctas (Actitud f).

Utilice estos ejemplos para guiar a los estudiantes en la repre-
sentación y escritura de fracciones.

Pídales completar individualmente las actividades. Luego, 
realice una revisión en conjunto y solicíteles verificar si la es-
critura de las fracciones es correcta y sin errores en la ubica-
ción de los números.

Practico

Las actividades propuestas permitirán a los estudiantes po-
ner en práctica la representación y escritura de fracciones. En 
todas ellas podrán relacionar representaciones pictóricas y 

simbólicas. Se sugiere complementar las actividades propues-
tas con el uso de material concreto para la diferenciación de 
estilos de aprendizaje.

3. Escribe la fracción que representa la parte pintada en cada caso.

b.

a. c.

d.

4. Completa la tabla.

Representación Numerador Denominador Fracción

3 4

2

2
2
3

a.

b.

c.

5. Escribe la fracción que cumple con cada descripción.

El numerador es el doble de 3 y  
el denominador es el doble del numerador

a.

El numerador es 1 y el denominador tiene 
5 unidades más que el numerador.

b.

Unidad 4

Tema 2 • Fracciones

288 ▼

En esta actividad, guíe a los estudiantes a representar las fraccio-
nes de manera simbólica a partir de su representación pictórica.

Actividad sugerida Uso de TIC

Ingrese al siguiente link: http://nlvm.usu.edu/es/nav/
topic_t_1.html

Luego, seleccione fracciones – partes de la unidad.
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Antes de desarrollar la actividad 8 de trabajo colaborativo, 
se sugiere verificar que todos sus estudiantes cuentan con los 
materiales requeridos; en este caso, las fichas del dominó para 
jugar. Luego, permítales que comenten en cada equipo de tra-
bajo sobre los aprendizajes que debieron utilizar para poder 
llevar a cabo el juego.

En la sección Trabajo colaborativo, los estudiantes deben se-
guir instrucciones para jugar un dominó. Para apoyarlos en su 
trabajo, es importante que los oriente en la lectura de este tipo 
de texto; por ejemplo, invitándolos a visualizar lo que describe 
el texto, releer lo que no fue comprendido y subrayar informa-
ción importante. De esta manera estará desarrollando el OA 2 
y el OA 6 de Lenguaje y Comunicación.

En el cuaderno de ejercicios los estudiantes podrán seguir 
ejercitando lo estudiado cada vez que vean lo siguiente:

Páginas 128 a la 131.
Cuaderno

Comparación 
de fracciones

Texto del estudiante
Páginas 290 a la 293

En estas páginas se proponen actividades que permitirán que 
los estudiantes puedan comparar fracciones y reconocer cuál 
es mayor o menor que otra. Se busca lograr la comprensión 
de los contenidos relacionados con el orden y comparación de 
fracciones a través de material concreto, representaciones grá-
ficas y simbólicas.

Exploro

En esta experiencia de aprendizaje se busca que los estudian-
tes sean capaces de comparar fracciones y buscar estrategias a 
través del uso de material concreto y representaciones gráficas.

La primera actividad de la sección Exploro implica la lectu-
ra de un texto instructivo y multimodal. El estudiante debe 
extraer información explícita, tanto de las instrucciones ver-
bales como de los ejemplos dibujados. Para apoyar esta lectu-
ra, se sugiere que los alumnos marquen o destaquen en qué 
sector de la ilustración encuentran la información necesaria, 
tal como se indica en el OA 2 de Lenguaje y Comunicación, 
y que sigan irrestrictamente la secuencia de pasos propuesta.

Comparación de fracciones

Junto con tres compañeros o compañeras, reúnan papel lustre y lápices de colores. Luego sigan 
las instrucciones.

• Cada integrante divide una hoja de papel lustre en cuatro partes iguales haciendo dobleces 
como se muestra en la figura.

• Organícense de modo que cada integrante pinte las partes de su hoja de papel lustre y represente 
una de las siguientes fracciones:

1
4

Integrante 1 3
4

Integrante 3

2
4

Integrante 2 4
4

Integrante 4

• Compara tu hoja de papel lustre con las de tus compañeros y compañeras.

• ¿Cuál es la fracción que representa la mayor parte de la hoja de papel lustre?, ¿cuál representa 
la menor parte de la hoja de papel lustre? Represéntalas.

Mayor Menor

Unidad 4

Tema 2 •

290

▼

Se sugiere que luego que los estudiantes concluyan con el tra-
bajo de esta sección, les pregunte si es posible comparar  frac-
ciones de igual denominador solo mirando su representación 
simbólica. Dé un tiempo para que todos los estudiantes res-
pondan en su cuaderno y luego permita que compartan sus 
opiniones para establecer entre todos una conclusión.
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Tema 2: Fracciones

Aprendo

En esta sección se formaliza el contenido matemático. Se su-
giere reforzar el significado de los signos >, < o =.

Al comparar dos fracciones de igual denominador:

• Son iguales (=) si tienen igual numerador.

• Es mayor (>) la de mayor numerador.

• Es menor (<) la de menor numerador.

Ejemplo
Observa la situación.

¿Es correcto lo que dice el niño?

¿Cómo lo hago?
1 Representa las fracciones de tortilla que comerá cada uno.

3
8

2
8

2 Compara las representaciones. 

La representación que tiene más partes pintadas es mayor.

3 Compara las fracciones. 

La fracción que tiene el numerador mayor es la mayor.

A partir de ambas representaciones, compruebas que 3
8

 es mayor que 2
8

 ( 3
8

> 2
8

). Por lo tanto, 
lo que dice el niño no es correcto.

Aprendo

Yo comeré 
3
8

 de la 

tortilla.

Como yo comeré 
2
8

 de la tortilla, 
comeré más 

que tú.

Tema 2 •

4

291▼

Permita a algunos de ellos que parafraseen la información en-
tregada y relacionen esto con la conclusión que posiblemente 
logren determinar en el momento anterior (Exploro).

Se sugiere permitir que los estudiantes representen la tortilla 
de manera concreta utilizando papeles de tal forma que al ma-
nipularlos puedan establecer las diferencias entre cada fracción.

Practico

En esta sección se proponen actividades en las que los es-
tudiantes ejercitarán las diferentes estrategias para orde-
nar fracciones.

1. 

b.a.

2. Analiza la siguiente información.

Una fracción se puede representar en la recta numérica. Por ejemplo, 

para representar la fracción 14 , la unidad se divide en 4 partes iguales 

y se considera una de ellas.

10 1
4

2
4

3
4

1 Parte

Todo o unidad 

Representa las siguientes fracciones en la recta numérica y luego completa con > o < según 
corresponda.

a. 3
4

2
4

10

b. 1
3

2
3

10

3. Escribe > o < según corresponda.

a. 1
4

3
4 b. 2

3
1
3 c. 1

5
4
5

Atención
En la recta numérica, 
1
4 es menor que 2

4
, 

ya que considera menos 
partes de la unidad.

Unidad 4

Tema 2 •

292 ▼

En la actividad 2 de la página 292, los estudiantes deberán 
apoyarse en la recta numérica para realizar la comparación en-
tre fracciones. Pregúnteles  si consideran importante que las 
divisiones del entero deban tener la misma medida y permíta-
les argumentar sus opiniones.

4. 

b.a.

5. 

a. b.

6. 

a. b.

7. Resuelve en tu cuaderno los siguientes problemas.

a. Juan y Daniel compraron una barra de cereal y la dividieron en 4 partes iguales. Si Juan comió 1
4

de la barra de cereal y Daniel 2
4

, ¿quién comió más?

b. Del libro que deben leer para este mes, Daniela leyó 1
3

 y Pedro, 2
3

. ¿Quién leyó más? 
Explica cómo lo supiste.

Páginas 132 a la 135.
Cuaderno

• 

Pienso

Atención

Tema 2 •

4

293

▼

En la actividad 7 de la página 293 se propone a los estudian-
tes resolver dos problemas. Mencióneles la importancia que 
tiene el justificar sus respuestas. Al momento en que algunos 
de ellos expongan sus resultados, motívelos para que en sus 
respuestas utilicen un lenguaje adecuado.

En la sección Pienso se propone una actividad en la que los 
estudiantes podrán autoevaluar sus desempeños. Luego de 
que todos la hayan completado, permítales que propongan 
ideas para lograr los aprendizajes en los que se ven débiles.

Páginas 132 a la 135.
Cuaderno
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Actividad sugerida Uso de TIC
Ingrese al siguiente link: https://www.youtube.com/
watch?v=IvYK2UaFrAU. Luego, muéstreles a sus estu-
diantes el video explicativo de fracciones.

Detenga el video y vaya explicando y preguntando a los 
estudiantes lo que se les está mostrando.

¿Cómo voy?
Evaluación de proceso 2

Texto del estudiante
Páginas 294 y 295

En esta instancia se proponen actividades en las que los es-
tudiantes pueden aplicar los contenidos vistos sobre la repre-
sentación y comparación de fracciones.

La actividad de la evaluación ¿Cómo voy? se vincula con las 
habilidades de Lenguaje y Comunicación, en especial con 
el OA 6 del eje de Lectura, que implica extraer información 
explícita e implícita de un texto instructivo. Para favorecer la 
comprensión y desarrollar estrategias de lectura, pida a los 
alumnos que recuerden en qué consiste este tipo de texto, 
pues lo habrán trabajado en 2° básico, es decir, texto que enu-
mera y explica los pasos ordenados necesarios para realizar 
una actividad y que generalmente presenta los materiales o 
elementos que se necesitan. Luego, realice una lectura guiada 
del texto y durante la lectura, pídales identificar las distintas 
partes del texto (descripción, materiales y pasos). Finalmente, 
invítelos a realizar las actividades sugeridas.

1. Representa la cantidad de cada ingrediente pintando las partes que correspondan.

a. b.

2. Escribe el nombre del ingrediente cuya cantidad se representó en cada caso.

a. 10

b. 10

3.  escribe las fracciones con palabras en su receta. Ayúdala a completarla.

Necesito taza de arvejas

cocidas y taza de ricota.

4. ¿Se necesita mayor cantidad de arvejas cocidas o de jugo de limón?, ¿por qué?

5. Encierra una representación que corresponda a una fracción mayor a la cantidad 
de cilantro requerida. Considera las partes pintadas.

Observa y resuelve las siguientes actividades.
Elisa busca una receta para cocinar a sus nietos.

Con la ayuda de tu profesor o profesora, pinta el  de las actividades que resolviste  de las actividades que resolviste 
correctamente. Luego revisa tu nivel de desempeño.

Representación de fracciones. Comparación de fracciones.

1a 1b 2a 2b 3 4 5

Nivel de 
desempeño

0 o 1 .. 2 o 3 . 4 a 7 ..

¡Debo repasar más! ¡Casi lo logro! ¡Lo logré!

Mis logros

Ingredientes

1 taza de ricota.3

2 taza de limón.4

2 taza de yogur.4

1 taza de arvejas cocidas.4

1 taza de hojas de 
cilantro.3

1 taza de harina de trigo.3

2 taza de garbanzos cocidos.

2 cucharadas de aceite de oliva

Sal y pimienta.

Unidad 4

4¿Cómo voy?

¿Cómo voy? • Evaluación de proceso

Evaluación de proceso 2

 2294 295

▼

Se sugiere leer toda la evaluación en voz alta y verificar que to-
dos sus alumnos comprenden las instrucciones. Luego, solicí-
teles desarrollar las actividades. Es recomendable monitorear 
el trabajo de los estudiantes para verificar su comprensión y 
posibles dudas.

Mis logros

Cuando terminen de resolver las actividades propuestas, se 
recomienda hacer una revisión en conjunto y guiarlos a com-
pletar la sección Mis logros. Recuerde que esta sección está 
dirigida a los alumnos con el propósito de proveerles de un 
registro desempeño y permitir su autoevaluación.

3. 

Necesito taza de arvejas

cocidas y taza de ricota.

4. 

5. 

Con la ayuda de tu profesor o profesora, pinta el  de las actividades que resolviste  de las actividades que resolviste 
correctamente. Luego revisa tu nivel de desempeño.

Representación de fracciones. Comparación de fracciones.

1a 1b 2a 2b 3 4 5

Nivel de 
desempeño

0 o 1 .. 2 o 3 . 4 a 7 ..

¡Debo repasar más! ¡Casi lo logro! ¡Lo logré!

Mis logros

4

¿Cómo voy? •

Evaluación de proceso 2

295▼

Se sugiere realizar una revisión de las actividades con la si-
guiente lista de cotejo, y así recolectar evidencias sobre los 
aprendizajes de sus estudiantes.

Indicador Ítem Logrado No Logrado

1. Representan fracciones 
de manera correcta.

1, 2 y 3

2. Comparan fracciones 
de manera correcta.

4 y 5

Luego de aplicar la lista de cotejo, identifique los indicado-
res no logrados y proponga las siguientes actividades según 
corresponda.

Actividad sugerida Remedial

Indicador 1
Anote en la pizarra dos fracciones de igual denominador. 
Pida a los alumnos que las representen de manera gráfica 
(con un dibujo) y que expliquen por qué las dibujan así.

Indicador 2
Proponga a los estudiantes que comparen las fracciones 
que representaron usando los signos <, > o =.
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Ubicación espacial
Tema

3 
Propósito del tema
En este tema, los estudiantes describirán la localización de 
diferentes objetos en un mapa simple o en una cuadrícula, 
enfatizando en el desarrollo de la capacidad de ubicación en 
relación a su entorno (OA 14).

El desarrollo de actividades kinestésicas que le permitan al 
alumno moverse en el entorno y poder tomar conciencia de 
aquello, junto con el uso de representaciones pictóricas, ayuda 
en dicha capacidad de ubicación.

Las actividades y recursos sugeridos en el Texto del estudiante 
se vinculan con el logro de los Objetivos de Aprendizaje y sus 
Indicadores de Evaluación, descritos en la planificación de la 
unidad, y se desarrollan de forma integral habilidades, actitu-
des y Objetivos de Aprendizaje Transversales.

Las experiencias de aprendizaje consideran una fase de ex-
ploración en la que se fomenta el trabajo por medio del uso 
de material pictórico, para luego transitar entre los diferen-
tes niveles de representación (concreto, pictórico y simbólico) 
considerando que esto permite fijar los conceptos hasta trans-
formarlos en imágenes mentales.

Inicio de tema Texto del estudiante
Páginas 296 y 297

En estas páginas, los estudiantes podrán activar sus conoci-
mientos previos en relación a su ubicación espacial. Además, 
se les guía en la aplicación de una estrategia para que se ubi-
quen en el plano. A continuación se describen las secciones y 
actividades planteadas.

Activo mi mente
En esta sección se plantea una situación relacionada con la 
prensa escrita, lo que se relaciona con el hilo conductor de la 
unidad con el objetivo de trabajar los conocimientos previos 
necesarios para el desarrollo del tema.

3 Ubicación espacial

¡Vamos a jugar!

En la revista del colegio, Karina 
y Hugo son los encargados de 
la sección de entretención. Uno 
de los juegos que propusieron 
consiste en observar una imagen 
y seguir las pistas planteadas 
para descubrir un enigma.
¡Motívate a jugar y así revelar 
el misterio!

2. Responde.

a. ¿Qué juegos se pueden encontrar en la sección de entretención de algunos medios escritos?

b. 

Activo mi mente

1. Lee.

Unidad 4296

▼

La actividad de la sección Activo mi mente se vincula con 
las habilidades de Lenguaje y Comunicación, en especial con 
el OA 6 del eje de Lectura, que implica extraer información 
explícita e implícita de un texto informativo. Además, dado el 
carácter del ejercicio, deberán comprender también un texto 
multimodal. Para favorecer la comprensión y desarrollar es-
trategias de lectura, puede seguir las siguientes sugerencias:

1. Realice una lectura guiada del texto y durante la lectura, 
pídales que identifiquen las palabras que no conozcan y re-
suelvan, en conjunto, el posible significado, según el con-
texto en que aparezcan. 

2. Después de la lectura del texto informativo, oriente la lec-
tura del texto multimodal que está a su derecha: pídales 
que lean una a una las pistas que da el detective y, marcan-
do en el texto, vayan descartando a los personajes. Luego 
invítelos a responder las preguntas planteadas en el texto, 
que les permitirán activar sus conocimientos previos res-
pecto al tema de ubicación espacial.
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Solicíteles responder las preguntas planteadas. Y luego, per-
mítales compartir y comentar sus respuestas.

Explico mi estrategia
Las actividades propuestas para esta sección permitirán que 
sus estudiantes generen sus propias estrategias para ubicar-
se de acuerdo a un esquema dado por filas y columnas. Por 
medio de esta actividad se estimula el desarrollo de la des-
cripción y se espera que los alumnos incorporen conceptos 
matemáticos progresivamente.

Explico mi estrategia
Analiza la siguiente situación y luego desarrolla las actividades.
Un lector organizó a los personajes que están dentro de la casa en la siguiente cuadrícula.

Columna 1 Columna 2 Columna 3

Fila 1

Fila 2

1. columna fila

Columna fila

• 

• 

Pienso

Tema 3 •

4

297

▼

Guíe a sus estudiantes en la descripción de los pasos de su es-
trategia. Enfatice el uso correcto de la gramática y de la ortogra-
fía explicándoles que esto permite una mejor comunicación.

En la sección Pienso, estimule a sus estudiantes a establecer 
relaciones entre la estrategia descrita y la vida cotidiana. Para 
ello, puede plantear las siguientes preguntas:

• ¿Es posible utilizar esta estrategia para determinar el lugar 
de los animales?

• ¿De qué manera podrías usar esta estrategia?

La actividad Pienso se relaciona con las habilidades de Len-
guaje y Comunicación, en especial con el OA 26 del eje de 
Comunicación oral, que supone participar activamente en 
conversaciones. Resulta importante que antes de que comien-
cen el diálogo, procure que los estudiantes establezcan los cri-
terios de comparación; por ejemplo: extensión, duración de la 
estrategia, resultados, etc.

Ubicación en un mapa 
y en una cuadrícula

Texto del estudiante
Páginas 298 a la 303

En esta experiencia de aprendizaje se espera que los estudian-
tes sean capaces de ubicarse en un mapa o en una cuadrícula 
según las coodernadas de sus filas y columnas.

Exploro

En esta sección se plantea una situación en la que los estudian-
tes transitarán desde la representación pictórica a la simbólica 
en el contexto de la ubicación de los animales en un zoológico.

Las actividades de la sección Exploro implican la lectura de 
un texto multimodal, esto es, una combinación de imágenes 
y texto. El estudiante debe extraer información explícita res-
pecto del plano de un zoológico y utilizarla para reconocer 
y describir la ubicación de algunos animales o lugares. Para 
apoyar esta lectura, se sugiere que los alumnos determinen la 
función y valor de las letras y números que rodean las coorde-
nadas. Invítelos a que marquen o destaquen en qué sector de 
la ilustración encuentran la información necesaria, tal como 
se indica en el OA 2 de Lenguaje y Comunicación.

Ubicación en un mapa y en una cuadrícula

Patricia y Miguel visitan el zoológico y a la entrada les entregan un folleto con la ubicación 
de los diversos animales.

• Considerando las letras y números que rodean la cuadrícula. Marca con un  la afirmación correcta  la afirmación correcta 

respecto de la ubicación de .

 Se ubica en la columna E y en la fila 1.    Se ubica en la columna D y en la fila 1.

• En relación con las letras y números que rodean la cuadrícula, completa la descripción de 

la ubicación del .

Se ubica en la columna  y en la fila .

• 

Unidad 4

Tema 3 •

298

▼

301Matemática • 3° Básico

4
Unidad

Medios de comunicación



Tema 3: Ubicación espacial

Se sugiere desarrollar la actividad en conjunto con el curso, 
paso a paso, para verificar la comprensión de todos. Una vez 
que los estudiantes completen las actividades propuestas, 
compleméntela preguntándoles por otros contextos en los 
que ellos se han relacionado con ubicación en un mapa.

Desarrollo de actitudes
Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metódico.
Para el logro de los objetivos de aprendizaje se requiere 
de un trabajo meticuloso con los datos y la información, 
por lo que es fundamental trabajar estos aspectos desde 
los primeros niveles de enseñanza. Puede fomentar esta 
actitud solicitando a los estudiantes mantener en orden 
los materiales. Para ello, puede construir en conjunto un 
papelógrafo con una lista de materiales y su ubicación. 
Cada vez que los estudiantes salgan de la sala, deberán 
chequear que todos los materiales están en su ubicación 
correcta. De forma paralela, incentívelos a trabajar orde-
nadamente es sus textos y cuadernos, siguiendo instruc-
ciones y respetando espacios, entre otras cosas.

Aprendo

En esta sección se formaliza el contenido matemático y se ex-
ponen ejemplos de ubicación en un mapa con cuadrículas y 
la descripción de caminos desde un lugar a otro. Además, se 
introduce el concepto de coordenadas.

Cuando describes la ubicación de algo o alguien en una cuadrícula, puedes utilizar un punto 
de referencia y contar los cuadrados que hay que desplazarse desde un punto a otro.

Ejemplo
Adriana y Rodrigo ubicaron una cuadrícula en el plano que muestra una parte del centro 
de Concepción.

Edificio de 
Tribunales

Plaza Perú

Diagonal P. A. Cerda

Chacabuco

¿Cómo lo hago?

3 cuadrados

1 cuadrado

3 cuadrados este (E) 1 cuadrado sur (S)

Aprendo

Antes de describir 
la ubicación de un 
objeto o persona en 
una cuadrícula, debes 
identificar el punto 
de referencia.

Atención

Tema 3 •

4

299

▼

Permita que sus estudiantes expliquen la forma en que se 
deben ubicar los personajes o lugares en una cuadrícula de 
acuerdo a puntos de referencia dados.

Pídales completar individualmente las actividades. Se reco-
mienda que los estudiantes puedan comentar sus resultados 
y corregirlos según sea el caso.

Practico

Las actividades propuestas permitirán a los estudiantes poner 
en práctica lo aprendido en la sección anterior. Para el desa-
rrollo de estas, deberán trabajar en forma individual y tam-
bién en forma colaborativa.

1. En un folleto turístico aparece el mapa de un pueblo. Completa la ubicación de cada lugar 
del pueblo representado.

a. La casa de Juan se ubica  cuadrados al norte (N) del volcán.

b. La pileta se ubica 2 cuadrados al  y cuadrado al oeste (O) 

dela escuela.

c. La iglesia está ubicada  cuadrados al este (E) y 2 cuadrados al

de la casa de María.

2. Observa la cuadrícula de la actividad 1 y escribe las coordenadas de la ubicación de cada lugar.

a. Escuela

b. Volcán

c. Iglesia

d. Condominio

e. Puerto

f. Pileta

Tema 3 •

4

301▼

Las dos primeras preguntas de esta sección, que aparecen en la 
página 301, están relacionadas. Independiente de esto, dé un 
tiempo para que los estudiantes resuelvan la primera y permí-
tales que comparen sus respuestas, para que las corrijan si es 
necesario. Motívelos para que las correcciones nazcan a partir 
de la reflexión y argumentación conjunta. A continuación, per-
mítales trabajar en la segunda pregunta, la cual podrán abordar 
con mayor seguridad a partir del cierre realizado anteriormente.
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Trabajo colaborativo 

7. Junto con cinco compañeros o compañeras, sigan las instrucciones.

• Cada uno elige un bote.

• Representen con flechas el trayecto que sigue su bote para llegar al muelle. Dibujen las flechas
del mismo color que el bote.

3 E, 2 S, 1 E, 1 N, 3 O 2 S, 4 O, 2 S, 1 E, 2 O

2 E, 2 S, 2 O, 1 N, 2 O 1 E, 3 N, 1 O, 2 S, 2 O

3 N, 4 O, 2 S, 1 O, 1 S 2 O, 2 N, 1 E, 2 N, 2 O

Trayecto

A B C D E F

5

4

3

2

1

MuelleMuelle

N

S

EO EO EO EO EO EO EO EO EO

¿Qué bote llegó al muelle?, ¿por qué?

•

•

Pienso

Tema 3 •

4

303

▼

En la actividad 7 se propone una actividad de trabajo colabo-
rativo, que los estudiantes deben desarrollar en grupos.

En estas actividades se solicita al estudiante que lea compren-
sivamente un mapa, empleando para ello la cuadrícula que lo 
acompaña, lo que se puede asociar al OA 6 de Lenguaje y 
Comunicación y que dice relación con la extracción de infor-
mación explícita e implícita. En este caso, todas las activida-
des requieren que el estudiante combine la información de las 
coordenadas y la orientación que aporta la Rosa de los vien-
tos. Procure que, toda vez que los estudiantes se aproximen 
a un mapa de estas características, busquen en primer lugar 
esta información (coordenadas y Rosa de los vientos), ya que 
así contarán con la información básica con la que se pueden 
interpretar mejor los datos.

Trabajo colaborativo 

7.

•
•

• Escribe alguna situación cotidiana que puedas relacionar con la ubicación en cuadrículas.

• ¿Cómo crees que fue tu participación en la actividad grupal? Marca con un .

Escuché a mis compañeros y compañeras.   Respeté el turno de cada jugador.

 Otra. ¿Cuál? 

Pienso

Tema 3 •

4

303▼

Antes de que sus estudiantes desarrollen el trabajo colabora-
tivo, se sugiere verificar que todos cuentan con los materiales 
requeridos. Fomente la participación respetuosa y permítales 
que reconozcan cuáles son los aprendizajes que debieron apli-
car en la ejecución del juego. Luego de concluido, dé un espa-
cio para que opinen en relación al trabajo realizado y sobre qué 
lograron aprender; guíelos para establecer un resumen com-
pleto de los aprendizajes abordados. Finalmente, permítales 
que respondan las preguntas planteadas en la sección Pienso. 
Ponga énfasis en la importancia de desarrollar las actitudes 
que se intentan evaluar y pídales que sugieran una acción a 
realizar para desarrollarla en caso de que no hayan obtenido 
un ticket.

La primera de las actividades sugeridas en la sección Pienso 
apunta a que el estudiante relacione el uso de cuadrícula con 
su vida cotidiana, lo que remite al establecimiento de cone-
xiones con la propia experiencia, señalados en diversos OA de 
Lenguaje y Comunicación. Se sugiere que una vez que el es-
tudiante haya identificado la situación en cuestión, le solicite 
que establezca los criterios que empleó para comparar (seguir 
instrucciones, buscar en un mapa, etc.) y luego que escriba en 
su cuaderno su reflexión, según el siguiente modelo:

La situación X se puede relacionar con la ubicación en cua-
drículas porque (aquí debe incluir los criterios en que pensó).

Páginas 136 a la 139.
Cuaderno

¿Cómo voy?
Evaluación de proceso 3

Texto del estudiante
Páginas 304 y 305

En esta instancia se proponen actividades en las que los es-
tudiantes pueden aplicar los contenidos vistos sobre la ubica-
ción espacial.

El trabajo propuesto en esta evaluación implica la lectura y 
escritura de un texto multimodal, esto es, combinando imáge-
nes y texto. El estudiante debe extraer información explícita, 
valiéndose de los datos de la cuadrícula. Para apoyar esta lec-
tura, se sugiere que los alumnos marquen o destaquen en qué 
sector de la ilustración encuentran la información necesaria, 
tal como se indica en el OA 2 de Lenguaje y Comunicación.

303Matemática • 3° Básico

4
Unidad

Medios de comunicación



Tema 3: Ubicación espacial

Tema

4
En el caso de la actividad 4, oriente a los alumnos para que 
en la producción de su texto considere que debe redactar una 
secuencia (contenido visto en la asignatura de Lenguaje y Co-
municación desde 2° básico), por lo que le resultará necesario 
incorporar marcadores y conectores del tipo: en primer lugar, 
luego, más adelante, finalmente, entre otros.

4. Describe en tu cuaderno la ruta que sigue  para ir a su colegio.

A B C D E F G H

5

4

3

2

1

5. En el plano de la página anterior dibuja un árbol que se encuentre 4 cuadrados hacia el oeste 
(O) y 2 cuadrados al norte (N) del hospital.

Observa y resuelve las siguientes actividades.
Este es el plano de una localidad en el que se representan algunos lugares.

1. Describe la ubicación del colegio respecto a cada punto de referencia.

a. b.

2. Escribe las coordenadas de los siguientes lugares representados en el plano.

a. b. 

3. Anota el nombre del lugar ubicado en estas coordenadas.

a. F2 b. G4

Con la ayuda de tu profesor o profesora, pinta el  de las actividades que resolviste  de las actividades que resolviste 
correctamente. Luego revisa tu nivel de desempeño.

Ubicación de objetos en cuadrículas.   1a 1b 2a 2b 3a 3b 4 5

Nivel de 
desempeño

0 a 2 .. 3 o 4 . 5 a 8 ..

¡Debo repasar más! ¡Casi lo logro! ¡Lo logré!

Mis logros

N

S

EO

Unidad 4

4¿Cómo voy?

¿Cómo voy? • Evaluación de proceso

Evaluación de proceso 3

3304 305

▼

Se sugiere leer toda la evaluación en voz alta y verificar que to-
dos sus alumnos comprenden las instrucciones. Luego, solicí-
teles desarrollar las actividades. Es recomendable monitorear 
el trabajo de los estudiantes para verificar su comprensión y 
posibles dudas.

Cuando terminen de resolver las actividades propuestas, se 
recomienda hacer una revisión en conjunto y guiarlos a com-
pletar la sección Mis logros.

Mis logros

Recuerde que esta sección está dirigida a los estudiantes con 
el propósito de proveerles de un registro sobre sus desempe-
ños y permitir su autoevaluación.

Se sugiere realizar una revisión de las actividades con la si-
guiente lista de cotejo y así recolectar evidencias sobre los 
aprendizajes de sus estudiantes.

Indicador Ítem Logrado No Logrado

1. Describen la ubicación 
de objetos en un plano 
de acuerdo a un punto 
de referencia.

1, 4 y 5

2. Escriben las coordenadas 
de un lugar en el plano.

2 y 3

Luego de aplicar la lista de cotejo, identifique los indicado-
res no logrados y proponga las siguientes actividades según 
corresponda.

Notas

Actividad sugerida Remedial

Indicador 1
Muestre a sus estudiantes un plano en una cuadrícula y 
pídales que ubiquen diferentes objetos. Luego, pídales 
que describan la ubicación de al menos un objeto

Indicador 2
Pida a los estudiantes que escriban coordenadas en la cua-
drícula que realizaron y luego que escriban las correspon-
dientes a cada objeto.
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Ángulos y transformaciones isométricas
Tema

4
Propósito del tema
En este tema, los estudiantes desarrollarán el movimiento de 
figuras 2D,  a partir de la reflexión, la traslación y la rotación, 
continuando así el trabajo del pensamiento espacial. Por esto, 
es importante desarrollar en ellos la capacidad de reconocer-
las en el entorno, reflejadas, trasladadas y rotadas (OA 17), 
así como también reconocer ángulos de 45º y 90º, compren-
der su concepto y estimar sus medidas (OA 18).

Las actividades y recursos sugeridos en el Texto del estudiante 
se vinculan con el logro de los Objetivos de Aprendizaje y sus 
Indicadores de Evaluación, descritos en la planificación de la 
unidad y se desarrollan de forma integral habilidades, actitu-
des y Objetivos de Aprendizaje Transversales

Las experiencias de aprendizaje consideran una fase de ex-
ploración en la que se inicia el trabajo por medio de la ma-
nipulación con material concreto, para luego transitar entre 
los diferentes niveles de representación (concreto, pictórico y 
simbólico), considerando que esto permite fijar los conceptos 
hasta transformarlos en imágenes mentales.

Inicio de tema Texto del estudiante
Páginas 306 y 307

En estas páginas, los estudiantes podrán activar sus conoci-
mientos previos en relación al concepto de ángulo. Además, 
se les guía en la aplicación de una estrategia para identificar 
ángulos de 45º y 90º con el propósito de incentivar los razo-
namientos propios.

Activo mi mente
En esta actividad se estimula la lectura comprensiva de un 
texto con el objetivo de activar conocimientos previos necesa-
rios para el desarrollo del tema y que corresponde a que ellos 
sean capaces de determinar formas geométricas estáticas.

4

¡A practicar origami!

Sigue las instrucciones para formar un perro con una hoja de papel lustre.

1 2 3

4 5 6

Dobla por la mitad 
la hoja de papel.

Dobla en la línea 
de puntos.

Dobla en la línea 
de puntos.

Vuelve a doblar 
por la mitad.

Dobla hacia arriba. Dibuja la cara ¡y listo!

2. 

a. 

b. 

• • 

Activo mi mente

1. 

Unidad 4

Ángulos y transformaciones isométricas

306

La actividad de la sección Activo mi mente se vincula con 
las habilidades de Lenguaje y Comunicación, en especial 
con el OA 6 del eje de Lectura, que implica extraer informa-
ción explícita e implícita de un instructivo, por lo que deberán 
comprender también un texto multimodal. Para favorecer la 
comprensión y desarrollar estrategias de lectura, puede seguir 
las siguientes sugerencias:

1. Realice una lectura guiada del texto y durante la lectura, 
pídales que identifiquen los pasos que se deben seguir, ha-
ciendo anotaciones en el texto a modo de estrategia como 
sugiere el OA 2 de Lenguaje y Comunicación.

2. Después de la lectura puede realizar preguntas para ex-
traer información explícita e implícita del texto (OA  6), 
tales como: ¿cuántos son los pasos que se proponen para 
formar el perro?, ¿hay alguno que podría omitirse? Luego, 
invítelos a responder las preguntas planteadas en el texto, 
que les permitirán activar sus conocimientos previos res-
pecto al tema de ángulos y transformaciones isométricas.

Explico mi estrategia
Las actividades propuestas para esta sección permitirán que 
sus estudiantes generen sus propias estrategias para identi-
ficar figuras 2D. Por medio de esta actividad se estimula la 
identificación de ángulos y figuras en el entorno. Se espera 
que los alumnos identifiquen e incorporen conceptos geomé-
tricos progresivamente.

Explico mi estrategia
Analiza la siguiente situación y luego desarrolla las actividades.
Rocío organizó algunas piezas de un tangrama, como se muestra. Notó que le faltan 2 piezas 
para armarlo.

1. Observa las piezas de forma triangular y compara sus esquinas con las del cuadrado 
formado en el tangrama. Encierra aquellas piezas en las que una de sus esquinas coincide 
con las esquinas del cuadrado.

2. Una estudiante copió las piezas en un papel y las recortó. Luego tomó de a dos figuras 
y verificó si calzaban en el espacio disponible en el tangrama. ¿Qué estrategia habrías 
aplicado tú? Explica.

• 

• 

Pienso

Piezas

Tema 4 • 307

4

307

▼

Guíe a sus estudiantes en la descripción de los pasos de su es-
trategia. Enfatice en el uso correcto de la gramática y de la orto-
grafía, explicándoles que esto permite una mejor comunicación.

305Matemática • 3° Básico

4
Unidad



Tema 4: Ángulos y transformaciones isométricas

En la sección Pienso, estimule a sus estudiantes a establecer 
relaciones entre las estrategias que plantearon. Motívelos a 
generar diálogos contribuyentes en donde prime el respeto 
por las opiniones de los demás

La segunda actividad invita a los estudiantes a comparar las 
estrategias usadas. Para tal efecto, resulta importante que 
antes de que comiencen el diálogo, los estudiantes establez-
can los criterios de comparación; por ejemplo: pasos que se 
siguen, duración del ejercicio, resultados, etc.

Procure que los estudiantes participen activamente, formu-
lando preguntas para aclarar dudas y demostrando interés 
ante lo escuchado, tal como señala el OA 26 de Lenguaje 
y Comunicación.

Ángulos Texto del estudiante
Páginas 308 a la 313

En esta experiencia de aprendizaje se trabaja en la compren-
sión y reconocimiento de ángulos, a través de representacio-
nes concretas, pictóricas y simbólicas.

Exploro

Esta sección plantea una situación cotidiana para los estu-
diantes, en donde deberán reconocer elementos que se rela-
cionan con los ángulos y sus medidas. A partir del contexto 
planteado, ellos reconocerán la presencia de estos conceptos 
en situaciones concretas, para luego desarrollar unas activida-
des donde deberán trasladarse al nivel pictórico.

La sección Exploro exige que el estudiante realice una lectura 
multimodal, esto es, que combine las imágenes y el texto para 
construir el sentido de lo que lee. Se sugiere que para que el 
estudiante comprenda la diferencia de las medidas, propicie la 
reflexión con instrucciones como “marca la diferencia entre la 
imagen de la izquierda y la de la derecha” o “si la persona de la 
ilustración de la derecha estuviera sentada en el mueble de la 
izquierda, ¿cómo tendría la espalda?

Ángulos

Ana y Roberto leyeron las instrucciones para armar un mueble que compraron.

• 

• 

Unidad 4

Tema 4 •

308

Para desarrollar esta actividad, puede utilizar material concre-
to. Se recomiendan escuadras u objetos que tengan ángulos 
rectos. Puede incentivar a los alumnos a que busquen ángulos 
rectos en su entorno.

Se sugiere desarrollar la actividad en conjunto con el curso, 
paso a paso, para verificar la comprensión de todos.

Desarrollo de actitudes
Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.
Promueva el respeto entre sus estudiantes mediante tur-
nos al responder las preguntas de motivación, escuchar 
con atención a sus compañeros y compañeras y expresar 
sus ideas de forma respetuosa. Para ello, puede plantear 
preguntas como: ¿cuál fue la respuesta de tu compañero?, 
¿crees que esa fruta tiene la forma que dijo tu compañe-
ro?, ¿de quién es el turno de hablar ahora?, ¿qué hacemos 
cuando nuestro compañero opina?, entre otras.

Aprendo

En esta sección se formaliza el contenido matemático rela-
cionado con la medida de los ángulos y la clasificación entre 
rectos y agudos.

Los ángulos pueden diferenciarse por su abertura, es decir, por su medida. Las medidas se 
consideran en sentido contrario al movimiento de los punteros del reloj. La unidad de medida 
es el grado sexagesimal y su símbolo corresponde a °.

Considera los siguientes referentes:
Mide exactamente 90°. Mide menos que un ángulo de 90°.

Escuadra

Escuadra

Ejemplo
Pinta los ángulos del triángulo según las claves.

Ángulos de 90°.

Ángulos menores que 90°.

¿Cómo lo hago?

Aprendo

Tema 4 • 309

4

309

▼

Pídales completar individualmente las actividades. Luego, 
realice una revisión en conjunto.

Puede complementar el trabajo realizado, pidiéndoles que ex-
pliquen en qué se fijan cuando utilizan la escuadra para com-
probar que un ángulo es menor que 90°.

Amplíe el conocimiento de sus estudiantes, preguntándoles si 
pueden reconocer en el entorno ángulos mayores a 90°.
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Actividad sugerida Uso de TIC
Ingrese al siguiente link:
http://www.curriculumenlineamineduc.cl/605/w3-
multipropertyvalues-49400-57480.html
Muestre a sus estudiantes las imágenes sobre ángulos 
rectos, agudos y obtusos correspondientes a 3º básico, a 
modo de ampliación del contenido.

Practico

Las actividades propuestas permitirán a los estudiantes iden-
tificar ángulos rectos y agudos. En todas ellas podrán relacio-
nar representaciones pictóricas y simbólicas. Se sugiere com-
plementar las actividades propuestas con el uso de material 
concreto, para la diferenciación de estilos de aprendizaje.

La actividad 9 acerca a los estudiantes a visualizar cuerpos re-
presentados pictóricamente en los que deberán reconocer y 
clasificar ángulos.

6. Observa los triángulos y luego responde.

Triángulo 1 Triángulo 2 Triángulo 3

¿En qué triángulo hay un ángulo de 90º?   

7. ¿Es posible que un triángulo tenga tres ángulos menores que 90°? Explica.

 

 

8. Dibuja 3 figuras 2D diferentes que tengan al menos un ángulo de 90°.

9. Marca los ángulos de las figuras 3D según las claves.

Ángulos que miden 90°. Ángulos que miden menos de 90°.

a. b. c.

Unidad 4

Tema 4 • Ángulos y transformaciones isométricas

312 ▼

Se recomienda mostrar estos cuerpos en forma concreta, per-
mitiendo que los manipulen, para que logren relacionar lo 
concreto y lo pictórico de manera más natural.

En la actividad 10 se propone una actividad de trabajo cola-
borativo que los estudiantes deben desarrollar en grupos. Y 
luego, en la sección Pienso, se propone una autoevaluación de 
sus desempeños.

En la sección Trabajo colaborativo, los estudiantes deben 
leer un texto instructivo y luego responder preguntas de com-
prensión, que ponen en relación los contenidos revisados a lo 
largo del tema. Para apoyarlos en su trabajo, es importante 
que los oriente para que se permitan formular preguntas para 
obtener información adicional, aclarar dudas o profundizar la 
conversación, participar activamente en el diálogo respetando 
los turnos, expresándose se manera coherente y articulada. 
De esta manera estará desarrollando los OA 26 y OA 28 de 
Lenguaje y Comunicación.

Trabajo colaborativo 

10. Junto con un compañero o una compañera, sigan las instrucciones y luego respondan.

•  Utilicen un trozo 
de papel.

•  Dóblenlo por 
la mitad.

a. ¿Cuánto mide el ángulo que se formó? Utilicen una escuadra.

b. Extiendan el trozo de papel. ¿Cuántos ángulos de 90° ven en él?

c. Si siguen doblando el papel por la línea que se muestra, ¿qué ángulo 
se forma?

d. Observen su sala de clases y reconozcan objetos que tengan 
un ángulo de 90° y un ángulo menor que 90°. Comprueben 
sus medidas con la hoja de papel que doblaron.

Páginas 140 y 141.
Cuaderno

• 

• 

Pienso

•  Dóblenlo de nuevo 
por la mitad.

Tema 4 • 313

4

313

▼

Antes de desarrollar la actividad, se sugiere verificar que to-
dos sus estudiantes cuentan con los materiales requeridos. 
Luego, fomente el trabajo colaborativo enfatizando el tra-
bajo mutuo, en donde cada uno debe participar equitativa y 
complementariamente.

La actividad de la sección Pienso se relaciona con las habili-
dades de Lenguaje y Comunicación, en especial con el OA 6, 
por cuanto supone que el estudiante formule una opinión y 
la fundamente. Si bien es una tarea compleja, puede orien-
tar el trabajo a partir de las mismas estrategias que utilizan 
los alumnos cuando deben fundamentar su opinión respecto 
del contenido de un texto leído: vincular sus ideas a sus co-
nocimientos previos, que en este caso dicen relación con los 
contenidos matemáticos vistos; por ejemplo: me gustó esta 
actividad porque me resulta fácil dibujar en 2D. 

Para profundizar el aprendizaje, ante una respuesta como la 
del ejemplo, se sugiere que les pida a los alumnos que oral-
mente señalen por qué les resulta fácil. De esta manera debe-
rán precisar su pensamiento.

Luego de que los estudiantes respondan las preguntas plan-
teadas en Pienso, permítales que entre todos realicen un re-
sumen en donde se indiquen los aprendizajes logrados y las 
dificultades encontradas. Para estas últimas, permítales que 
entre ellos se orienten de tal forma de poder mejorar los des-
empeños.

Páginas 140 y 141.
Cuaderno
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Tema 4: Ángulos y transformaciones isométricas

Estimación de medidas 
de ángulos

Texto del estudiante
Páginas 314 a la 317

En esta experiencia de aprendizaje se incentiva a los estudian-
tes a que estimen la medida de ángulos, utilizando como refe-
rentes los ángulos de 90º y 45º.

Exploro

Para iniciar esta nueva experiencia de aprendizaje, se propo-
ne una actividad con material concreto con el fin de que los 
alumnos manipulen cuadrados de papel, lo que les permitirá 
una conexión más natural con los nuevos conceptos a trabajar.

En esta actividad se espera que los estudiantes activen sus co-
nocimientos previos en relación al concepto de estimación a 
partir de los ángulos de 90º y 45º como referentes.

La sección Exploro exige al estudiante realizar una lectura 
multimodal de un instructivo, esto es, que combine las imá-
genes y el texto para construir el sentido de lo que lee. El es-
tudiante, en este caso, debe construir un instrumento para 
estimar medidas de ángulos. Procure, entonces, que los alum-
nos sigan cuidadosamente las instrucciones y explicíteles la 
importancia de ello, pues de ese trabajo dependerá la calidad 
de la actividad de medida. De esta manera, propiciará en ellos 
la idea de la construcción de aprendizaje, por cuando las acti-
vidades propuestas están concatenadas entre sí.

Estimación de medidas de ángulos

• Dobla la hoja haciendo coincidir dos vértices opuestos, como se muestra en la imagen.

• Pinta con  el ángulo recto del triángulo formado y con  los otros dos ángulos. Cada uno 
de ellos mide 45º porque es la mitad de un ángulo de 90°.

• Elige distintos objetos de tu sala de clases en los que identifiques ángulos y, con los ángulos que 
marcaste en el papel lustre, estima sus medidas. Guíate por el ejemplo y completa la tabla.

Este ángulo 
mide 90°.

Sus ángulos miden:

Objeto Menos de 45° 45°
Más de 45° y 

menos de 90°
90° Más de 90°

Pizarra X

Unidad 4

Tema 4 •

314

▼

Se sugiere guiar la reflexión de los estudiantes en relación a 
sus estrategias con el fin de que puedan detectar posibles limi-
taciones y, de ser necesario, adecuarla a la actividad propues-
ta. De esta forma se estimulan los procesos metacognitivos 
de los alumnos.

Aprendo

En esta sección se formalizan los conceptos relacionados con 
la estimación de ángulos y se plantea un ejemplo relacionado 
con una situación cotidiana, para que analicen las estrategias 
utilizadas en la resolución de la problemática planteada.

Puedes estimar la medida de algunos ángulos utilizando como referente un ángulo de 90° 
o un ángulo de 45° (la mitad de la medida de un ángulo de 90°).

Referente: ángulo de 45°

El ángulo A mide más de 45°.

Ángulo A

El ángulo A mide menos de 90°.

Referente: ángulo de 90°

Ángulo A

Ejemplo
Estima la medida del ángulo marcado en la puerta.

¿Cómo lo hago?
1 Al observar la imagen puedes notar que el ángulo mide menos de 90°.

2 Ubica uno de los ángulos de 45° del triángulo formado en la hoja de papel lustre en la sección Exploro .

El ángulo marcado en la puerta 
mide más de 45°.

Entonces, el ángulo mide más de 45° y menos de 90°, por lo tanto, puedes estimar que mide 
aproximadamente 60°.

Aprendo

Tema 4 • 315

4

315▼

Permita que sus estudiantes reflexionen en relación a cómo 
ellos pueden relacionar las medidas de los ángulos que pue-
den reconocer en el entorno con los que miden 45º y 90º. In-
centívelos a usar las palabras adecuadas al momento en que 
expongan sus opiniones.

Puede complementar esta actividad identificando ángulos del 
entorno usando una escuadra como referente.
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Practico

En esta sección se proponen actividades en las que los estu-
diantes aplicarán las estrategias de estimación de ángulos en 
diferentes contextos.

La actividad 3 busca que los estudiantes estimen la medida 
del ángulo que forman las manecillas del reloj.

3. Estima la medida del ángulo. Describe el referente utilizado.

Medida del ángulo A: Referente: 
A

4. 

Trabajo colaborativo 

5. 

• 
• 

a. 

b. 

c. 

d. 

Páginas 142 y 143.
Cuaderno

• 

Pienso

Tema 4 • 317

4

317

▼

Complemente esta actividad proponiéndoles que indiquen 
la hora que se lee en el reloj. Además, puede solicitarles que 
mencionen horas para las cuales las manecillas del reloj for-
man un ángulo de 90°.

En la actividad 5 se propone una actividad de trabajo colabo-
rativo en la que deben trabajar en parejas. Luego se propone 
en Pienso que los estudiantes realicen un análisis metacogni-
tivo de cómo han ido aclarando sus dudas.

En la sección Trabajo colaborativo, los estudiantes deben 
desplegar diversos recursos comunicativos para cumplir la 
tarea. Para apoyarlos en su trabajo, es importante que los 
oriente para que sean capaces de seguir instrucciones y de for-
mular preguntas para obtener información adicional. De esta 
manera estará desarrollando los OA 18 y OA 26 de Lenguaje 
y Comunicación.

3. 

A
A

4. 

Trabajo colaborativo 

5. Junto con un compañero o una compañera sigan las instrucciones para construir un cuadro.

• Consigan 10 papeles lustre de distintos colores.

• Péguenlos de la siguiente forma:

a. Marquen y cuenten los ángulos de 90° que encuentren.

b. ¿Hay ángulos de 45º? Expliquen su respuesta. 

c. Tomen otro papel lustre y formen 2 ángulos de 45º. Luego, péguenlos en su cuadro.

d. ¿Qué puedes concluir? Explica.

Páginas 142 y 143.
Cuaderno

• Comenta con un compañero o una compañera cómo aclaraste las dudas que te surgieron 
durante las actividades.

Pienso

Tema 4 • 317

4

317▼

Verifique que cada grupo cuente con los materiales requeri-
dos. Lea las instrucciones en voz alta y confirme que todos 
comprendieron la tarea. Para esto, puede pedirle a algu-
no de ellos que lo explique y que los demás complementen 
sus afirmaciones.

En la sección Pienso, guíe a los estudiantes a responder esta 
pregunta y después, permita que compartan sus experiencias 
y reconozcan similitudes y diferencias entre los procesos cog-
nitivos de unos y otros.

Páginas 142 y 143.
Cuaderno

Transformaciones
isométricas

Texto del estudiante
Páginas 318 a la 325

En esta experiencia de aprendizaje se incentivará a los estu-
diantes a reconocer figuras reflejadas, rotadas y trasladadas, 
en relación a diferentes contextos.

Exploro

Las actividades planteadas en esta sección se enmarcan en 
el diseño de tarjetas para el Día de la Madre, de tal forma 
que los estudiantes vayan relacionando los aprendizajes que 
tienen con los nuevos. Se espera que ellos activen sus conoci-
mientos previos en relación a isometría y figuras 2D dentro 
de una cuadrícula.

La sección Exploro exige al estudiante realizar una lectura 
multimodal, esto es, que combine las imágenes y el texto para 
construir el sentido de lo que lee. El estudiante, en este caso, 
debe identificar las figuras representadas en las cuadrículas 
presentadas. Resultará valorable que, antes de comenzar la 
clase, active los conocimientos previos de los alumnos res-
pecto de este contenido revisado en el Tema 3 de esta unidad. 
Para apoyar esta lectura, se sugiere que los alumnos marquen o 
destaquen en qué sector de la ilustración encuentran la infor-
mación necesaria, tal como se indica en el OA 2 de Lenguaje 
y Comunicación.
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Tema 4: Ángulos y transformaciones isométricasTransformaciones isométricas

Los estudiantes de 3° básico diseñan algunas tarjetas para el día de la madre. 

• En la tarjeta de , si la miras de frente, describe la ubicación de 
que está dibujando respecto de .

• Si dobla su tarjeta a lo largo y por la mitad, ¿cuál de las siguientes figuras se formará al abrirla? 
Enciérrala.

• 

En la cuadrícula 
considera:

Arriba

Abajo

DerechaIzquierda

Unidad 4

Tema 4 •

318

▼

Se sugiere guiar la reflexión de los estudiantes en relación a 
sus estrategias con el fin de que puedan detectar posibles li-
mitaciones, y así realizar las modificaciones necesarias para 
lograr la nivelación de sus estudiantes.

Puede ampliar la actividad permitiéndoles que diseñen una 
tarjeta utilizando la cuadrícula y algunas de las ideas presen-
tadas en los diseños propuestos.

Aprendo

En esta sección se formalizan los conceptos relacionados con 
las transformaciones isométricas y se proponen ejemplos de 
traslación, reflexión y rotación, algunos de los cuales los estu-
diantes deben completar.

Puede complementar esta actividad realizando transforma-
ciones de figuras con material concreto, como espejos o ele-
mentos con ruedas.

Practico

En esta sección se proponen actividades en las que los estu-
diantes reconocerán transformaciones isométricas y las prac-
ticarán al aplicarlas sobre figuras geométricas y dibujos.

Es importante hacer una reflexión en conjunto para que re-
conozcan posibles dificultades y entre ellos puedan plantear 
formas de resolución.

En la actividad 4 se propone a los estudiantes que reconozcan 
la imagen de una figura al ser trasladada.

1. 
a. b. c.

2. 

a. 

b. 

3. 

a. b. c.

4. Observa la imagen destacada. Luego, pinta la trasladada.

a. b.

Unidad 4

Tema 4 •

322 ▼

Complemente esta actividad proponiéndoles que en sus cua-
dernos y utilizando cuadrículas, representen traslaciones de 
algunas figuras.

En la actividad 7 se plantea a los estudiantes que puedan 
dibujar la imagen de una figura a la que se le aplicó una re-
flexión respecto de un eje.

5. 

b.a.

6. 

a. b.

7. Dibuja la figura reflejada respecto del eje L en cada caso.

b.

L

a.
L

8. 

Tema 4 • 323

4

323

Proyecto colaborativo 
Reúnete con un compañero o una compañera y desarro-
llen cada actividad siguiendo las instrucciones.

1. A continuación se presenta una figura y su imagen a par-
tir de una reflexión. En ella no aparece el eje L, dibújalo.

2. Uno de los estudiantes dibuja una figura 2D en la cua-
drícula y un eje L.

3. El otro estudiante refleja la figura 2D respecto al eje L.

En la actividad 12 se propone un trabajo colaborativo en el 
que deben trabajar en parejas donde deben realizar diversas 
actividades a partir de la lectura de instrucciones. Para corro-
borar la correcta comprensión, invite a los estudiantes a que 
parafraseen ante un compañero las indicaciones del Texto 
del estudiante. Así, junto con comprobar la comprensión de 
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las instrucciones, podrá reforzar también las habilidades de 
comunicación oral, en especial el OA 23 de comprensión de 
textos orales y el OA 27 de expresión coherente y articulada.

Trabajo colaborativo 

12. Realiza las siguientes actividades junto con un compañero o una compañera.

a. Copien la siguiente figura y trasládenla dos veces para crear un diseño.

Luego, en su cuaderno, inventen otra figura y creen un diseño con ella.

b. Sigan las instrucciones.

Refléjenla.

2

Refléjenla.

4

Completen 
su dibujo.

5

Dibujen la 
figura A.

1

A

Dibujen la 
figura B.

3

B

Realicen en su cuaderno otros dibujos con la reflexión de distintas figuras.

c. Hagan un dibujo rotando este rombo y respondan.

Dibujen la 
figura A.

1 Rótenla 1
4

 de giro  de giro 

hacia la derecha.

2 Nuevamente rótenla 1
4

de giro hacia la derecha.

3 Rótenla otra vez 1
4

 de giro  de giro 

hacia la derecha.

4

¿Qué dibujaron? 

Páginas 144 a la 149.
Cuaderno

Tema 4 • 325

4

325

▼

Lea las instrucciones en voz alta y confirme que todos com-
prendieron las indicaciones. Complemente la actividad pre-
guntándoles cómo se relacionan los cuartos de giro con el mi-
nutero y el horario de un reloj análogo.

En el cuaderno de ejercicios los estudiantes podrán seguir 
ejercitando lo estudiado cada vez que vean lo siguiente:

Páginas 144 a la 149.
Cuaderno

¿Cómo voy?
Evaluación de proceso 4

Texto del estudiante
Páginas 326 y 327

En esta instancia se proponen actividades en las que los es-
tudiantes pueden aplicar los conceptos, habilidades y pro-
cedimientos aprendidos sobre ángulos y transformaciones
isométricas.

El trabajo propuesto en esta evaluación implica la lectura y es-
critura de un texto multimodal, esto es, combinando imágenes 
y texto. El estudiante debe extraer información explícita, iden-
tificando las distintas figuras del cuadro. Para apoyar esta lec-
tura, se sugiere que los alumnos marquen o destaquen en qué 
sector de la ilustración encuentran la información necesaria, 
tal como se indica en el OA 2 de Lenguaje y Comunicación.

3. ¿Qué trasformación isométrica se aplicó al cuadrado que está pintado para obtener los otros?

4. Observa cada trabajo y luego encierra lo pedido en cada caso.

a. 2 figuras reflejadas. b. 2 figuras trasladadas. c. 2 figuras rotadas.

1. Observa las figuras utilizadas en el trabajo de Constanza e Ignacio.

a. Encierra con  la figura que solo 
tiene ángulos de 90°.

b. Encierra con  la figura que tiene 
ángulos menores que 90°.

2. Estima la medida del ángulo marcado en la figura.

El ángulo mide , aproximadamente.

Observa y resuelve las siguientes actividades.
Constanza e Ignacio están realizando un trabajo de Artes Visuales.

Con la ayuda de tu profesor o profesora, pinta el  de las actividades que resolviste  de las actividades que resolviste 
correctamente. Luego revisa tu nivel de desempeño.

Ángulos. Estimación de medidas de ángulos. Transformaciones isométricas.

1a 1b 2 3 4a 4b 4c

Nivel de 
desempeño

0 o 1 .. 2 o 3 . 4 a 7 ..

¡Debo repasar más! ¡Casi lo logro! ¡Lo logré!

Mis logros

Unidad 4

4¿Cómo voy?

¿Cómo voy? • Evaluación de proceso

Evaluación de proceso 4

4326 327

▼

Se sugiere leer toda la evaluación en voz alta y verificar que to-
dos sus alumnos comprenden las instrucciones. Luego, solicí-
teles desarrollar las actividades. Es recomendable monitorear 
el trabajo de los estudiantes para verificar su comprensión y 
posibles dudas.

Cuando terminen de resolver las actividades propuestas, se 
recomienda hacer una revisión en conjunto y guiarlos a com-
pletar la sección Mis logros.

Mis logros

Recuerde que esta sección está dirigida a los alumnos con el 
propósito de proveerles de un registro de desempeño y per-
mitir su autoevaluación. Se sugiere realizar una revisión de 
las actividades con la siguiente lista de cotejo y así recolectar 
evidencias sobre los aprendizajes de sus estudiantes.

Indicador Ítem Logrado No Logrado

1. Identifican ángulos rectos y 
agudos.

1

2. Estiman la medida 
de ángulos.

2

3. Identifican transformaciones 
isométricas.

3 y 4
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Tema 4: Ángulos y transformaciones isométricas

Tema

5
Actividad sugerida	 Remedial

Indicador 1
Muestre a su estudiantes diferentes objetos que vean en el 
colegio donde puedan identificar ángulos de 90º o de 45º. 
Luego, pregúnteles cómo pueden confirmar esta medida.

Indicador 2
Pida a los estudiantes que den ejemplos concretos en don-
de se observen ángulos de 45º y de 90º.

Indicador 3
Pida a los alumnos que con un pedazo de papel lustre re-
corten una figura. Luego, que la muevan realizando una 
traslación, una rotación y una reflexión, cada transforma-
ción a la vez. Luego, incentívelos a encontrar diferencias 
entre cada una de las transformaciones.

Notas

Luego de aplicar la lista de cotejo, identifique los indicado-
res no logrados y proponga las siguientes actividades según 
corresponda:
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Masa
Tema

5
Propósito del tema
En este tema, los estudiantes tienen la oportunidad de au-
mentar sus conocimientos sobre las medidas, en este caso a 
identificar y relacionar las correspondientes a la masa, como 
por ejemplo, identificar y relacionar gramos con kilogramos, 
comparar y ordenar objetos a partir de su masa, estimar la 
masa de diferentes objetos y aplicar estos conocimientos en la 
resolución de problemas cotidianos (OA 22).

Las actividades y recursos sugeridos en el Texto del estudiante 
se vinculan con el logro de los Objetivos de Aprendizaje y sus 
Indicadores de Evaluación, especificados en la planificación de 
la unidad, fomentan la adquisición de Objetivos de Aprendi-
zaje Transversales y se desarrollan de forma integral habilida-
des y actitudes.

Inicio de tema Texto del estudiante
Páginas 328 y 329

En estas páginas, los estudiantes podrán activar sus conoci-
mientos previos en relación a medidas (masa) de diferentes 
frutas y verduras. Además, se les presenta de manera pictórica 
las masas de frutas y verduras, para que los alumnos las rela-
cionen con las cantidades descritas. A continuación se descri-
ben las secciones y actividades planteadas.

Activo mi mente
En estas actividades se estimula la lectura comprensiva de un 
texto con el objetivo de activar conocimientos previos relacio-
nados con las balanzas y que son necesarios para el desarrollo 
del tema.

5
Explico mi estrategia
Analiza la siguiente situación y luego desarrolla las actividades.

1. Encierra una de las balanzas que hay junto al niño y que permiten controlar la cantidad 
de kilogramos.

2. ¿Conocías la balanza que elegiste? Explica cómo funciona.

 

 

 

 

3. Si no tuvieras una balanza, ¿de qué manera controlarías la cantidad de kilogramos? Explica.

 

 

 

 

2. Responde.

a. ¿Qué se inauguró?, ¿cuál es el nombre del lugar y dónde se ubica?

 

 

b. Si compras 5 kg, ¿cuántos kilogramos te llevas en total? Plantea la operación y realiza 
los cálculos necesarios.

Activo mi mente

1. Lee.

¿Cómo puedo 
saber que 

compro 1 kg de 
manzanas?

Unidad 4 Tema 5 • Masa

4Masa

328 329

▼

La actividad de la sección Activo mi mente se vincula con las 
habilidades de Lenguaje y Comunicación, en especial con el 
OA 6 del eje de Lectura, que implica extraer información ex-
plícita e implícita, en este caso de un afiche. Para favorecer la 
comprensión y desarrollar estrategias de lectura, puede seguir 
las siguientes sugerencias:

1. Realice una lectura guiada del texto y durante la lectura, 
pídales que determinen el tipo de información que cada 
uno de los apartados tiene.

2. Después de la lectura puede realizar preguntas para que 
los alumnos emitan una opinión sobre un aspecto de la lec-
tura, tal como indica el OA 10 de Lenguaje y Comunica-
ción, como por ejemplo: ¿es atractivo el afiche?, ¿cuál será 
su objetivo?, ¿lo cumplirá? Luego, invítelos a responder las 
preguntas planteadas en el texto, que les permitirán activar 
sus conocimientos previos respecto al tema de medición 
de masa.

Por último, genere un debate en relación a la idea hipotética 
de que en un local de venta de papas fritas pusieran en su pu-
blicidad como título ¡Todo sano!

Explico mi estrategia
Las actividades propuestas para esta sección permitirán que 
sus estudiantes identifiquen los tipos de balanzas para medir 
la masa de objetos. A la vez, los alumnos podrán identificar 
estrategias para determinar o estimar la masa de diferentes 
elementos de su entorno. Se espera que los alumnos identifi-
quen e incorporen conceptos matemáticos progresivamente.

Guíe a sus estudiantes en la descripción de los pasos de su es-
trategia. Enfatice en el uso correcto de la gramática y de la orto-
grafía explicándoles que esto permite una mejor comunicación.

Estimule a sus estudiantes a establecer relaciones entre la es-
trategia descrita y la vida cotidiana. Para ello, puede plantear 
las siguientes preguntas:

• ¿Qué balanza usarías para determinar la masa de frutas?, 
¿por qué?
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Permita que los estudiantes expliquen las razones por las cua-
les utilizarían una u otra balanza. Recuerde que en este caso 
no hay respuestas correctas o incorrectas, por lo que el foco 
está en la argumentación que cada cual pueda dar respecto de 
su elección.

Procure que los estudiantes participen activamente, formu-
lando preguntas para aclarar dudas y demostrando interés 
ante lo escuchado, tal como señala el OA 26 de Lenguaje 
y Comunicación.

Gramos y kilogramos Texto del estudiante
Páginas 330 y 333

En esta experiencia de aprendizaje se trabaja en la compren-
sión de la medida de masa en gramos y kilogramos de manera 
concreta, pictórica y simbólica.

Exploro

La actividad propuesta en esta sección se define en el con-
texto de las compras en un supermercado, de tal forma que 
los estudiantes a partir de sus experiencias previas puedan 
relacionar los distintos productos con la medida que se utiliza 
para venderlos.

Gramos y kilogramos

Juan fue al supermercado a comprar algunos alimentos para su familia.

• ¿En un supermercado es posible comprar 2 paquetes de arroz?

 

• ¿Qué unidad de medida se utiliza al comprar arroz? Enciérrala.

centímetros horas kilogramos

• ¿Por qué elegiste esa unidad de medida para comprar arroz y no las otras dos opciones?

 

 

• Para comprar harina, ¿qué unidad de medida utilizarías?

 

• Y para comprar manzanas o pan, ¿es posible utilizar alguna de estas unidades de medida?

 

¿Qué cantidad 
de cada alimento 
podría comprar?

Unidad 4

Tema 5 • Masa

330

▼

Se sugiere desarrollar la actividad en conjunto con el curso, 
paso a paso, para verificar la comprensión de todos. Permítales 
comentar sus experiencias en relación a la situación planteada.

Desarrollo de actitudes
Manifestar una actitud positiva frente 
a sí mismo y sus capacidades.
Procure motivar constantemente a sus estudiantes en el 
aprendizaje de la matemática. Explíqueles que es válido 
equivocarse o no saber resolver alguna actividad, pero eso 
no es impedimento para aprender. Anímelos a confiar en 
sus capacidades.

Aprendo

En esta sección se formaliza el contenido matemático relacio-
nado con la masa y la equivalencia entre el gramo y el kilogra-
mo. Además, se presenta un ejemplo para que los estudiantes 
lo analicen y completen. En la cápsula Atención se hace alu-
sión a la confusión que se genera al utilizar la palabra peso 
como masa.

La masa corresponde a la cantidad de materia que tiene un cuerpo (persona, animal o cosa) y 
para medirla las unidades de medida más utilizadas son el kilogramo (kg) y el gramo (g).

Algunas de sus equivalencias son:

1 kg = 1 000 g 1
2

kg = 500 g 1
4

kg = 250 g

Ejemplo

Si tengo 1
4

 kg de arroz en una bolsa y 500 g de arroz en un tarro y los junto, 

¿cuántos gramos faltan para completar 1 kg?

¿Cómo lo hago?
1 Reconoce las cantidades que se tienen y las unidades de medida utilizadas.

Cantidad 1
4

Unidad 
de medida kilogramos

Cantidad 500

Unidad 
de medida gramos

2 Aplica las equivalencias para que todas las medidas estén expresadas en la misma unidad,  
en este caso en gramos.

1 kg = 1 000 g
1
4

kg = 250 g

3 Realiza los cálculos.
Tengo 250 g + 500 g = 750 g

Me falta 1 000 g – 750 g = 250 g

Entonces, para completar 1 kg de arroz me faltan 250 g.

Ahora hazlo tú…

Si tengo 3 bolsas de 1
4

 kg de almendras, ¿cuántos gramos me faltan para completar 1 kg?

Tengo Me falta

Para completar 1 kg de almendras me faltan  g.

Aprendo

Generalmente se 
confunde el concepto 
de masa con el de peso. 
Cuando te “pesas”, lo que 
haces realmente es medir 
tu masa corporal, ya que 
el peso hace referencia 
a una fuerza y no a la 
cantidad de materia 
de un cuerpo.

Atención

Tema 5 • Masa
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▼

Antes de que los estudiantes aborden esta sección, propónga-
les que dividan un papel lustre por la mitad y otro en cuatro 
partes para que recuerden estos conceptos, ya que serán utili-
zados a continuación.

Permita que los estudiantes lean el contenido y solicíteles a 
algunos de ellos que parafraseen la información, es decir, que 
lo expliquen con sus palabras.
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Pídales completar individualmente las actividades. Luego, 
realice una revisión en conjunto y solicite verificar si las res-
puestas a los problemas planteados son correctos.

Practico

Las actividades propuestas permitirán a los estudiantes identi-
ficar las equivalencias entre kilogramos y gramos. En todas ellas 
podrán relacionar representaciones pictóricas y simbólicas.

3. Observa las balanzas que están en equilibrio y responde.

a. ¿Cuál es la masa de la sandía en kilogramos?

 

b. ¿Cuál es la masa de las papas en gramos?

 

Trabajo colaborativo 

4. Reúnete con una compañera o un compañero y desarrollen las siguientes actividades.

a. Elijan un objeto de su alrededor cuya masa puedan medir en gramos y otro cuya masa sea 
adecuado medir en kilogramos. En sus cuadernos justifiquen su respuesta.

b. Presenten a su curso sus elecciones y justificaciones.

Páginas 150 y 151.
Cuaderno

Remarca tu respuesta en cada caso.

• ¿Aprendí a reconocer cuándo debo utilizar las unidades de masa?

Sí, podría explicarlo No, debo volver a estudiarSí, pero necesito ayuda

• ¿Respeté a mis compañeras y compañeros en sus presentaciones?

Siempre NuncaA veces

Pienso

Tema 5 • Masa

4

333

▼

Se recomienda ir realizando cierres por cada actividad, de tal 
forma que vaya asegurando que cada estudiante avance y, se-
gún corresponda, vaya aplicando las remediales de manera 
oportuna. Esta metodología evita tener que realizar remedia-
les que contemplen gran cantidad de contenidos y mantiene a 
los estudiantes más activos al ser sometidos a mayor cantidad 
de verificaciones de aprendizaje.

En la actividad 4 se propone una actividad de trabajo colabo-
rativo que los estudiantes deben desarrollar en parejas. Ade-
más, se les propone exponer sus elecciones y justificaciones, 
por lo que es importante recordarles la importancia de respe-
tar los turnos y las ideas de los demás.

La actividad 4a supone que los estudiantes, por medio del diá-
logo, lleguen a un acuerdo respecto de qué es lo que puede ser 
medido según las indicaciones dadas. Oriente esta parte del 
trabajo invitándolos a que demuestren interés en lo que dice el 
compañero y formulen preguntas para aclarar dudas, tal como 
lo indica el OA 26 de Lenguaje y Comunicación.

La actividad 4b requiere que los alumnos, antes de presen-
tar al curso, planifiquen sus intervenciones, en cuyo caso es 
conveniente que les recuerde que deben organizar sus ideas 
en introducción y desarrollo y que empleen gestos y posturas 
acordes a la situación, tal como se señala en el OA 28 de Len-
guaje y Comunicación.

En la sección Pienso se plantean preguntas que apuntan a los 
procesos metacognitivos de sus estudiantes en relación a sus 
aprendizajes y a la organización del trabajo grupal.

Páginas 150 y 151.
Cuaderno

Comparación y 
estimación de masas

Texto del estudiante
Páginas 334 a la 339

En esta experiencia de aprendizaje se incentiva a los estudian-
tes a que midan, estimen y comparen la masa de diferentes 
cuerpos (persona, animal o cosa).

Exploro

Para iniciar esta nueva experiencia de aprendizaje se plantea 
una situación relacionada con las masas que puede soportar 
un ascensor y luego unas actividades que permiten que los 
estudiantes puedan reflexionar respecto de la comparación 
de masas.

La actividad propuesta implica la lectura de textos multimo-
dales, conformados por la combinación de imágenes y texto. 
El estudiante debe extraer información explícita en distintos 
casos; por ejemplo, determinar la masa máxima que resiste 
el ascensor y, a partir de ello, emitir opiniones sobre esto. A 
partir de esta, no solo estará reforzando el OA 6, sino que 
también el OA 10 de Lenguaje y Comunicación.

Para apoyar la lectura comprensiva, se sugiere que los alum-
nos marquen o destaquen en qué sector de la ilustración en-
cuentran la información necesaria, tal como se indica en el 
OA 2 de Lenguaje y Comunicación.

Comparación y estimación de masas

Ema y su papá Pablo fueron a visitar al dentista por su control anual.

• ¿Cuál es la masa máxima que soporta el ascensor? Enciérrala en la imagen.

• ¿Por qué dirá 450 kg o 6 personas? Explica brevemente.

 

 

• ¿Pueden Ema y su papá subir al ascensor?, ¿por qué?

 

 

• ¿Cuáles podrían ser las masas de las personas que están en el ascensor para que suban Ema 
y su papá?

 

 

Unidad 4

Tema 5 • Masa

334

▼

315Matemática • 3° Básico

4
Unidad

Medios de comunicación



Tema 5: Masa

Se sugiere guiar la reflexión de los estudiantes en relación 
a sus estrategias con el fin de que puedan detectar posibles 
limitaciones; permita que entre ellos se orienten para poder 
superarlas y sea facilitador del logro de sus estudiantes.

Aprendo

En esta sección se formalizan los tipos de balanzas que per-
miten medir las masas de los objetos. Además, se plantean 
algunos ejemplos para que ellos los analicen y completen.

Para medir y así poder comparar la masa de dos objetos, puedes utilizar instrumentos.

Balanza de dos platos Balanza análoga Balanza digital

Ejemplo
Observa la siguiente imagen:

¿Qué balanza muestra la inclinación correcta? Enciérrala.

A B

¿Cómo lo hago?
1 Reconoce la masa de cada fruta.

100 g150 g

2 Compara las masas de cada fruta.

150 g > 100 g

Entonces, se debe encerrar la balanza A.

Ahora hazlo tú…
Utilizando una balanza análoga o una digital mide la masa de tu lápiz y de tu goma de borrar.  
¿Cuál tiene mayor masa? Dibuja cada objeto en el lado de la balanza que represente tu respuesta.

Aprendo

Tema 5 • Masa

4

335

▼

Formalice el contenido de unidades de medida de masa. Ojalá 
pueda apoyar este trabajo con material concreto, como distin-
tas balanzas y objetos que se pueda medir su masa.

Luego de esto, invite a sus estudiantes a trabajar en la estima-
ción de masas, enfatizando en que esta estrategia es de mucha 
utilidad cuando no se cuenta con los instrumentos que permi-
ten hacer una medición más exacta. Este trabajo también pue-
de hacerlo desde la experiencia, invitando a sus estudiantes a 
estimar la masa de diversos objetos que tengan a su alrededor 
a partir de un referente conocido.

Practico

En esta sección se proponen actividades en las que los estu-
diantes ejercitarán la medición, orden, comparación y estima-
ción de masas.

1. Compara las masas escribiendo <, > o =.

a. 1
kg

4
500 g b. 1

kg
2

250 g c. 200 g 2 kg

2. Ordena las masas de mayor a menor.

a. 1 kg, 100 kg, 65 kg, 200 kg, 230 kg.

b. 100 g, 50 kg, 1
4

 kg, 50 g, 500 kg.

c. 12 kg, 120 g, 1
2

 kg, 12 g, 120 kg.

3. Observa cada objeto y su masa. Luego responde.

a. ¿Qué objeto tiene mayor masa?  

b. ¿Qué objeto tiene una masa menor que 1
kg

2
?  

c. Ordena las masas de menor a mayor. 

d. ¿Cuál es la masa del cuaderno y de la mochila en total?  

e. Si se juntan dos objetos, ¿cuáles suman 1 000 g de masa?  

f. ¿Cuál es la masa total de los objetos en kilogramos?  

1
kg

2
800 g 200 g 1 kg

Tema 5 • Masa

4

337

▼

Es importante que los estudiantes vayan compartiendo sus 
resultados de tal forma que cada uno aporte en la aclaración 
de dudas tomando usted un rol facilitador en estos procesos.

Para la actividad 1 y 2, los estudiantes deberán y utilizar los 
símbolos <, > e =. Antes de que comiencen a desarrollarlas, 
solicíteles que escriban en su cuaderno cómo se lee cada signo.

En la actividad 8 se propone una actividad de trabajo colabo-
rativo en la que los estudiantes deberán formar parejas.

En el cuaderno de ejercicios los estudiantes podrán seguir 
ejercitando lo estudiado cada vez que vean lo siguiente:

Páginas 152 a la 155.
Cuaderno

¿Cómo voy?
Evaluación de proceso 5

Texto del estudiante
Páginas 340 y 341

En esta instancia se proponen actividades en las que los es-
tudiantes pueden aplicar los contenidos, habilidades y estra-
tegias relativos a la estimación, medición y comparación de 
masas de objetos.

El trabajo propuesto en esta evaluación implica la lectura y 
escritura de un texto multimodal, esto es, combinando imáge-
nes y texto. El estudiante debe extraer información explícita, 
en este caso respecto de la masa de los animales, y ponerla en 
relación entre ellos para determinar cuál tiene más o menos 
masa. Se sugiere que los alumnos, antes de responder, elabo-
ren un listado en que ordenen a los animales según su masa.

316 Guía Didáctica del Docente



Para apoyar esta lectura, se sugiere que los alumnos marquen 
o destaquen en qué sector de la ilustración encuentran la in-
formación necesaria, tal como se indica en el OA 2 de Len-
guaje y Comunicación.

Observa y resuelve las siguientes actividades.
Mario fue con su familia al zoológico y se fascinó con el mundo animal, por lo que registró  
los siguientes datos:

1. Ordena los animales de mayor a menor masa.

2. ¿Qué animal tiene mayor masa?

 

3. ¿Qué animal tiene menor masa?

 

4. ¿Cuál es la masa del pingüino rey y el cóndor en total?

 

5. ¿Qué animal tiene una masa menor que 60 kg y mayor que 13 kg?

 

6. Considerando las masas de los animales de la tabla, ¿cuál puede ser la masa del siguiente perro?

Su masa puede ser  , aproximadamente.

7. Estima la masa de los objetos que Mario llevó al zoológico considerando el referente.

Alimento Referente Estimación

a.

b.

c.

• ¿Qué estrategia utilizaste para desarrollar las actividades?

 

• ¿Qué te propones mejorar para cumplir tu meta en este tema?

Para cumplirla me propongo   .

•  Comenta con tu curso, ¿cómo les fue en este tema?, ¿lograron los objetivos?

Pienso

Con la ayuda de tu profesor o profesora, pinta el  de las actividades que resolviste 
correctamente. Luego revisa tu nivel de desempeño.

Comparación de masas. Estimación de masas.

1  2  3  4  5 6  7a  7b  7c

Nivel de 
desempeño

0 a 2 . 3 o 4  . 5 a 9 .

¡Debo repasar más! ¡Casi lo logro! ¡Lo logré!

Mis logros

Animal Masa
Tigre de bengala 95 kg

Pingüino rey 13 kg
Oso malayo 60 kg

Cóndor 15 kg

Unidad 4

4¿Cómo voy?

¿Cómo voy? • Evaluación de proceso

Evaluación de proceso 5

5340 341

▼

Se sugiere leer toda la evaluación en voz alta y verificar que to-
dos sus alumnos comprenden las instrucciones. Luego, solicí-
teles desarrollar las actividades. Es recomendable monitorear 
el trabajo de los estudiantes para verificar su comprensión y 
posibles dudas.

Cuando terminen de resolver las actividades propuestas, se 
recomienda hacer una revisión en conjunto y guiarlos a com-
pletar la sección Mis logros. En la sección Pienso se plantean 
preguntas para estimular la reflexión de los alumnos en rela-
ción a las estrategias utilizadas. La actividad de esta sección se 
relaciona con las habilidades de Lenguaje y Comunicación, 
en especial con el OA 26 del eje de Comunicación oral, que 
supone participar activamente en conversaciones. A medida 
que los alumnos dialoguen, vele porque mantengan el foco 
de la conversación, expresen sus ideas y opiniones y respeten 
los turnos.

Mis logros

Se sugiere realizar una revisión de las actividades con la si-
guiente lista de cotejo y así recolectar evidencias sobre los 
aprendizajes de sus estudiantes.

Indicador Ítem Logrado No Logrado

1. Comparan diferentes 
masas.

1, 2, 3, 
4 y 5

2. Estiman diferentes masas. 6 y 7

Luego de aplicar la lista de cotejo, identifique los indicado-
res no logrados y proponga las siguientes actividades según 
corresponda.

Actividad sugerida Remedial

Indicador 1
Con ayuda de una balanza, pídales que midan la masa de 
diferentes objetos que estén en el entorno. Luego, pre-
gúnteles cuál es el de mayor masa y cuál es el de menor 
masa. ¿Por qué?

Indicador 2
Pida a los estudiantes que escriban ejemplos de objetos 
cuya masa sea menor que 1 kg. Luego, solicíteles que es-
criban ejemplos de objetos cuya masa sea mayor que 1 kg. 
Por último, pídales que expliquen sus respuestas.

Notas
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Unidad

4 Orientaciones didácticas para el cierre de unidad

Organizo lo estudiado
Síntensis

Texto del estudiante
Página 342

El propósito de esta sección es la elaboración de una síntesis 
respecto a lo trabajado durante toda la unidad.

Contenidos Ejemplo Ejemplo

  Problemas aditivos.

  Problemas multiplicativos. 

Julia tiene $ 235 y 
Pedro tiene $ 65 más. 

¿Cuánto dinero 
tiene Pedro?

235 + 65 = 300

  Representación de fracciones.

  Comparación de fracciones. un quinto.1
5

  Ubicación en un mapa.

  Ubicación en una cuadrícula.

  Ángulos.

  Estimación de medidas 
de ángulos.

  Transformaciones isométricas. Este ángulo mide 90°.

  Gramos y kilogramos.

  Comparación y estimación 
de masas.

300 g < 3 kg

A B

2

1

• Lee los temas y los contenidos relacionados con ellos.

• Luego analiza cada ejemplo y marca con un  el contenido al que corresponde.

• Finalmente, marca con un  otro contenido del tema y crea un ejemplo para él.

Tema 4
Ángulos y 

transformaciones 
isométricas

Tema 2

Fracciones

Tema 3

Ubicación 
espacial

Tema 5

Masa

Tema 1
Problemas 
aditivos y 

multiplicativos

Páginas 156 y 157.
Cuaderno•  Intercambia tu texto con una compañera o un compañero y comparen sus 

ejemplos. Luego, en sus cuadernos, propongan un nuevo ejemplo para cada contenido.

CoevaluaciónMe evalúa un compañero

Unidad 4

SíntesisOrganizo lo estudiado

342

▼

Ayude a los estudiantes a buscar un ejemplo que se relacione 
con el contenido que hayan elegido. Asimismo pueden realizar 
en conjunto como grupo curso, o bien en parejas, según cómo 
estén en nivel de avance, la actividad de marcar el contenido 
que corresponde al ejemplo dado. Esto refuerza la importan-
cia de la argumentación y discusión en pos del aprendizaje, 
siempre respetando las ideas y opiniones de los demás 
(Actitud f).

Me evalúa un compañero
Para ayudar el análisis de los estudiantes respecto a los ejem-
plos dados, puede entregarles la rúbrica adjunta en esta 
guía didáctica.

Para complementar las actividades planteadas, proponga a 
sus estudiantes que en las parejas formadas, reconozcan po-
sibles problemáticas. Luego, permítales que las expongan y 
genere un ambiente participativo para que entre ellos puedan 
exponer soluciones a las problemáticas y de esta forma todos 
puedan lograr los aprendizajes planteados.

Páginas 156 y 157.
Cuaderno

¿Qué aprendí?
Evaluación final

Texto del estudiante
Páginas 343 a la 345

En estas páginas se plantean actividades que permiten que 
los estudiantes se pongan en situación de evaluación, la cual 
contempla todos los aprendizajes y estrategias trabajados a lo 
largo de la unidad, separados por temas.
Resuelve las siguientes actividades para evaluar lo que aprendiste en la Unidad 4.

Problemas aditivos y multiplicativos
1. Escribe la operación que debes resolver para responder cada pregunta.  

Luego, resuélvela y responde.

a. En una campaña de reciclaje, los estudiantes del 3º A recolectaron 265 latas y los del 3º B, 241 
latas. ¿Cuántas latas recolectaron ambos cursos?

Operación:  Respuesta:  

b. Si en una caja caben 6 huevos, ¿cuántas cajas necesito para guardar 42 huevos considerando 
la misma cantidad en cada una?

Operación:  Respuesta:  

2. Marca con un  la pregunta que se puede responder con la siguiente información. 

Pablo cumple 13 años en dos semanas más. María tiene 10 años más que Pablo.

a. ¿Cuándo está de cumpleaños María?

b. ¿Cuántos años tiene María?

c. ¿Qué día es el cumpleaños de Pablo?

Fracciones
3. Completa la tabla.

Representación Escritura con palabras Escritura con cifras

Cuatro séptimos.

a.

b.

¿Qué aprendí? • Evaluación final

¿Qué aprendí? Evaluación final 4

343▼

Solicite a los estudiantes completar individualmente cada una 
de las actividades propuestas. Monitoree el trabajo y verifique 
la comprensión de las instrucciones.

Una vez que los estudiantes desarrollen cada una de las acti-
vidades propuestas, se sugiere ayudarlos en la revisión de su 
trabajo, para luego completar la sección Mis logros.

Pida a sus estudiantes autoevaluarse en cuanto a la actitud de-
mostrada durante la unidad. Recálqueles la importancia de ser 
persistente, del esfuerzo y la actitud positiva ante el aprendizaje.
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Adicionalmente, puede evaluar las actitudes de los estudian-
tes durante el desarrollo de la unidad mediante la rúbrica ad-
junta en esta guía didáctica.

Mis logros

Puede complementar esta sección proponiéndoles que establez-
can acciones remediales personales que propendan la mejora 
cuando corresponda. De todas formas, propóngales la siguiente 
lista de cotejo para que ellos mismos se puedan evaluar:

Indicador Ítems Logrado No Logrado

1.	 Modelan y resuelven 
problemas que involucren 
las cuatro operaciones.

1 y 2

2.	 Representan fracciones de 
manera concreta, pictórica 
o simbólica.

3

3.	 Ordenan y comparan 
fracciones con el mismo 
denominador, usando 
representaciones pictóricas.

4 y 5

4.	 Ubican elementos en una 
cuadrícula de acuerdo 
a coordenadas.

6

5.	 Estiman la medida de 
ángulos representados 
pictóricamente.

7

6.	 Reconocen 
transformaciones 
isométricas aplicadas a 
figuras 2D.

8

7.	 Relacionan las unidades  
de medida entre kilogramo 
y gramo.

9

Luego de aplicar el instrumento de evaluación, dígales que 
identifiquen el contenido de los ítems no logrados y propónga-
les las siguientes actividades remediales cuando corresponda.

Actividad sugerida	 Remedial

Indicador 1
Pida a los estudiantes que resuelvan el siguiente ejercicio 
en la pizarra:

“Descubre mi número secreto”

Le resto 200 a 350, luego le sumo 50. ¿Cuál es mi núme-
ro secreto?

Pida a los alumnos que creen una adivinanza para descu-
brir un número secreto.

Indicador 2
Pida a sus estudiantes que creen una situación problema 
sobre una niña que se come tres cuartos de una torta. 
Luego, pídales que la representen de manera pictórica.

Indicador 3
Escriba en la pizarra: un medio, un cuarto y un tercio. 
Pida a los alumnos que hagan una representación pictóri-
ca de esto. Luego, pídales que escriban los símbolos <, > o 
= según correspondan.

Indicador 4
Pida a sus estudiantes que describan el trayecto que rea-
lizan desde su puesto hasta la puerta de la sala. Luego, 
pídales que lo grafiquen en una cuadrícula.

Indicador 5
Pida a los estudiantes que en un papel lustre lo corten por 
la mitad y luego que clasifiquen los ángulos que se forman 
según sus medidas.

Indicador 6
Con la ayuda de un geoplano, pídales a los estudiantes 
que formen una figura, luego que la roten, trasladen y 
reflexionen respecto de un eje que ellos estimen conve-
niente. Solicíteles a los alumnos y alumnas que vayan ex-
plicando de manera oral sus procedimientos.

Indicador 7
Escriba en la pizarra las siguientes masas. Pídales a sus 
alumnos que pinten dos medidas equivalentes y que men-
cionen cuál es la medida mayor y cuál es la medida menor.

250 kg          1 kg        65 kg         100 g

300 g          230 kg      75 g          100 kg
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Actividades complementarias
Unidad

4
Problemas aditivos y multiplicativos

1.	 Resuelve los siguientes problemas.

a.	 En un colegio hay 398 estudiantes en enseñanza básica, 64 son de 1° básico, 55 de 2° básico,  
y el resto está en 3° y 4° básico. ¿Cuántos niños hay en 3° y 4° básico?

b.	Julián tiene 63 fotografías y las reparte de manera equitativa entre las 9 páginas de un álbum. 
¿Cuántas fotos puede ubicar en cada página?

Fracciones

2.	 Usa papel lustre para representar las siguientes fracciones. Luego, dibújalas.

a.	 Dos cuartos. b.	Cinco sextos. c.	 Un octavo.
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Actividades complementarias

3.	 Escribe la fracción representada y completa con > o < según corresponda.

a. b.

Ubicación espacial

4.	 Dibuja los siguientes objetos en las coordenadas que se indican:

A B C D E F

4

3

2

1

a. C1

b. E4

c. A2

Ángulos y transformaciones isométricas

5.	 En la imagen, marca con rojo un ángulo de 90° y con azul un ángulo menor que 90°.
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Material fotocopiable

6.	 Estima la medida de cada ángulo y márcala con una .

Ángulo Menos de 45º 45º
Más de 45º y 

menos de 90º
90º Más de 90º

a.

b.

c.

7.	 Aplica la transformación isométrica pedida en cada caso.

a.	 Reflexión respecto al eje L.
L

b.	Traslación

c.	 Rotación
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Unidad

4Actividades complementarias Material fotocopiable

Masa

8.	 Completa las equivalencias.

a.	 1
2

 kg     g

b.	 1
4

 kg     g 

c.	 2 kg       g

d.	 3
4

 kg     g

9.	 Ordena las siguientes masas de menor a mayor.

100 g, 60 g, 1 kg, 250 g, 1
8

 kg

  <    <    <    < 

324 Guía Didáctica del Docente



Evaluación complementaria
Unidad

4
Responde las siguientes preguntas. Para ello, encierra la alternativa que consideres correcta.

1.	 En un kiosco saludable, un trozo de queque integral cuesta $ 250, un huevo duro $ 300 y  
una leche $ 400. ¿Cuánto se debe pagar al comprar los tres productos?
A.	$ 550

B.	$ 700

C.	$ 950

D.	$ 1 000

2.	 En un cumpleaños, una de las sorpresas es una caja con 7 lápices para cada niño. Si hay 6 niños 
invitados, ¿cuántos lápices se necesitan en total?
A.	42 lápices.

B.	49 lápices.

C.	56 lápices.

D.	63 lápices.

3.	 ¿Cuál de las siguientes representaciones corresponde a la fracción tres quintos?

A.	 B.	 C.	 D.	

4.	 ¿Qué fracción completa el siguiente orden?

5
8

  >    >  3
8

  >  2
8

A.	 5
8

B.	 7
8

C.	 4
8

D.	 6
8
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Evaluación complementaria

5.	 Si la casa de Ernesto está ubicada en D3, ¿cuál de las siguientes cuadrículas representa 
correctamente la ubicación de su casa?

A B C D E F

4

3

2

1

A B C D E F

4

3

2

1

A.

B.

A B C D E F

4

3

2

1

A B C D E F

4

3

2

1

C.

D.

6.	 Observa los siguientes ángulos.

¿Cuál de las siguientes afirmaciones es correcta?

A.	Todos los ángulos miden 90°.

B.	Todos los ángulos miden menos de 90°.

C.	Hay un ángulo de 90° y tres ángulos menores que 90°.

D.	Hay dos ángulos de 90° y dos ángulos menores que 90°.
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Material fotocopiable

7.	 ¿Cuánto mide aproximadamente el siguiente ángulo?

A.	45°

B.	90°

C.	Menos de 45°.

D.	Más de 45° y menos de 90°.

8.	 En las siguientes figuras, ¿qué transformación isométrica se aplicó?

A.	Traslación.

B.	Reflexión.

C.	Rotación.

D.	Ninguna.
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Evaluación complementaria Material fotocopiable

9.	 Si tengo 1
4

 kg de sal, ¿a cuántos gramos equivale?

A.	150 g

B.	250 g

C.	350 g

D.	450 g

10.	 Observa la siguiente balanza. ¿Cuál de las frutas tiene mayor masa?

A.	Naranja.

B.	Manzana.

C.	Tienen igual masa.

D.	No se puede determinar.
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Solucionario Material fotocopiable

Actividades complementarias

1.    a.	En 3° y 4° básico hay 279 estudiantes.
b.	En cada página puede ubicar 7 fotografías.

2.    a.	 b.	 c.	

3.    a.	48  > 3
8

b.	23  > 1
3

4.	 A B C D E F

4

3

2

1

5.	 Respuesta variada, se muestra un ejemplo para 
cada caso.

6.    a.	Menos de 45. b.	90° c.	Más de 90°.

7.    a.	 L

b.	

c.	

8.    a.	500 g b.	250 g c.	2 000 g d.	750 g

9.	 60 g < 100 g < 1
8  kg < 250 g < 1 kg 

Evaluación complementaria

1.	 C

2.	 A

3.	 B

4.	 C

5.	 C

6.	 C

7.	 D

8.	 C

9.	 B

10.	B
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Rúbricas de la unidad
Unidad

4 
Rúbrica para coevaluación de Síntesis (página 342 del Texto del estudiante)

Niveles de desempeño

Lo hizo muy bien
(3 puntos)

Debe reforzar
(2 puntos)

Requiere más trabajo
(1 punto)

Tema 1: Problemas 
aditivos y multiplicativos

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
correctamente desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Tema 2: Fracciones

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
correctamente desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Tema 3: Ubicación 
espacial

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
correctamente desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Tema 4: Ángulos y 
transformaciones 
isométricas

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
correctamente desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Tema 5: Masa

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
correctamente desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Contenido

Indicador
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Rúbrica para evaluar el desarrollo de actitudes en la unidad

Actitud

Niveles de desempeño

Cumple las expectativas
(3 puntos)

Cumple algunas expectativas
(2 puntos)

Requiere más trabajo
(1 punto)

Curiosidad e interés

Demuestra interés y 
curiosidad por el aprendizaje 
de la matemática, haciendo 
preguntas, participando en 
clases y desarrollando las 
actividades propuestas.

En determinadas ocasiones 
demuestra interés y curiosidad 
por el aprendizaje de la 
matemática.

No manifiesta interés ni 
curiosidad por el aprendizaje 
de la matemática.

Actitud positiva

Manifiesta una actitud 
positiva y de confianza en sí 
mismo: buscando soluciones 
a problemas, expresando sus 
razonamientos, formulando 
dudas y observaciones.

En el desarrollo de ciertas 
actividades manifiesta una 
actitud positiva y de confianza 
en sí mismo.

No manifiesta una actitud 
positiva ni de confianza en sí 
mismo en ninguna actividad 
propuesta en la unidad.

Actitud de esfuerzo 
y perseverancia

Muestra dedicación cuando un 
aprendizaje le presenta mayor 
dificultad. Reconoce y utiliza 
los errores como fuente de 
aprendizaje.

En ocasiones, se frustra y 
decide no continuar y en otras 
lo intenta hasta conseguirlo, 
aprendiendo del error. 

No manifiesta una actitud 
de esfuerzo y perseverancia, 
decide no continuar si tiene 
muchos errores.

Búsqueda de soluciones a 
problemas

Siempre propone estrategias y 
procedimientos propios en la 
resolución de problemas.

En ocasiones, propone 
estrategias y procedimientos 
propios en la resolución 
de problemas.

No propone estrategias ni 
procedimientos propios para 
la resolución de problemas.

Trabajo ordenado 
y metódico

Trabaja de manera ordenada, 
planificando su actuar, tanto 
en la escritura como en los 
procedimientos matemáticos.

Trabaja de manera ordenada, 
en ocasiones planifica sus 
respuestas.

Falta orden y planificación en 
su trabajo, sus respuestas no 
se comprenden.

Expresión y comunicación 
de ideas

Participa constantemente en 
clases, expresando sus ideas 
o dudas.

En ocasiones participa en 
clases, expresando sus ideas 
o dudas.

No se observa su participación 
en clases.
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332 Guía Didáctica del Docente

Solucionario Texto del estudiante

Medios de comunicación4
Página 266
¿Cuánto sé?
1.    a. Javiera invitó a 35 personas.

b. Asistirán 9 niños más que adultos

2.    a. Ocho

b. Ocho y cuarto.

c. Ocho y media.

Página 267

3.    a. Casa

b. Auto

4. 

5.    a. 4

b. 1, 2, 3 o 4.

Página 268
Tema 1: Problemas aditivos y multiplicativos

Activo mi mente
2.    a. Toda la información que sea importante 

para nuestro curso.

b. Irán 52 estudiantes. En total irán 60 personas.

Página 269

Explico mi estrategia
1. Valor de la entrada y de la movilización.

2. 

+

C D U

5 3 0

4 5 0

9 8 0
   Debe pagar $980.

3. Restando 980 a 1 000. Le darían $20 de vuelto.

Página 270
Problemas aditivos

Exploro

• La diferencia entre la cantidad de monumentos que hay 
en la Región Metropolitana y en la Región de Valparaíso. 

• La cantidad de monumentos que hay en la Región 
Metropolitana y en la Región de Valparaíso.

• Sustracción,  456 – 180 = 276

• Hay 276 monumentos más en la Región Metropolitana que 
en la Región de Valparaíso.

Página 271
Ahora hazlo tú…
Recibirá $ 110 de vuelto.

Página 272

Practico

1.    a. La mamá de Viviana pagará $990.

b. Hay 66 asientos desocupados.

c. Concurrieron en total 948 personas a los tres días de 
la jornada.

d. Se quiebran 45 huevos.

2.    a. 49 alumnos.

Página 273
b. 
• Falta la cantidad de estudiantes de 5° y 6° básico.

• Falta la cantidad de estudiantes de 5°y 6° básico.

• Falta la cantidad de hombres y de mujeres 
de esos cursos para poder hacer el cálculo.

3. En una cafetería ofrecen una promoción. 
Si antes costaba $ 1 000 y ahora su precio es de $ 850, 
¿cuánto menos cuesta la promoción?
Cuesta $ 150 menos.

Trabajo colaborativo
4. Ejemplos de respuestas.

¿Cuántos cuentos infantiles quedan en la librería? 
Quedan 202 cuentos infantiles.
¿Cuánto pagaré si me subo dos veces al carrusel? 
Pagaré $1 000 por subirme 2 veces.
¿Cuánto cuesta el jugo de piña? El jugo de piña 
cuesta $590.
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Página 274
Problemas multiplicativos

Exploro

•	 Cantidad de revistas en cada paquete y cantidad 
de paquetes.

•	 5 • 10 = 50

•	 Hay 50 revistas en total.

Página 275
Ahora hazlo tú…
Cantidad de grupos: 4 cajas.

Cantidad total de elementos: 36 naranjas.

Página 276
Ahora hazlo tú…

3.	 36 : 4 = 9

4.	 9 • 4 = 36 
Respuesta: En cada caja debo poner 9 naranjas.

Ahora hazlo tú…

1.	 Cantidad de  elementos por grupos: 6 huevos. 
Cantidad total de elementos: 42 huevos.

3.	 42 : 6 = 7

4.	 6 • 7 = 42 
Respuesta: Necesito 7 bandejas.

Página 277

Practico

1.    a.	

b.	 Plantear una multiplicación entre la cantidad de lápices 
de cada caja y el total de cajas.

c.	 Tienen 30 lápices en total.

2.    a.	 Arreglará 30 vestidos desde el lunes al sábado.

b.	 María ordenó 32 vasos.

c.	 Maximiliano tiene 60 láminas en total.

Página 278

3.    a.	 ¿Cuántas preguntas debe responder cada grupo?

b.	 3 • 8 = 24

c.	 Cada grupo debe responder 24 preguntas en total.

4.    a.	 ¿Cuántos libros se ordenan en cada repisa? 
40 : 5 = 8.  8 libros.

b.	 ¿Cuántos sectores tiene la municipalidad? 
45 : 5 = 9.  9 sectores.

c.	 ¿Cuántos días tiene para resolver los problemas 
que le quedan? 48 : 6 = 8.  8 días.

Página 279
5.    a.	 ¿Cuántas rosas irán en cada florero para que cada uno 

tenga igual cantidad? 

b.	 12 : 4 = 3

c.	 En cada florero irán 3 rosas.

Trabajo colaborativo
6.	 Ejemplo de respuesta: 

Tengo 20 lechugas y las quiero repartir en 4 canastas, 
¿cuántas lechugas debo poner en cada canasta de modo 
que cada una tenga la misma cantidad?  
Respuesta: 5 lechugas en cada canasta.

Página 280
¿Cómo voy?
1.    a.	 Se gastan diariamente 810 litros de agua.

b.	 Se gastarán en un día 50 litros al vaciar 5 veces  
el estanque del baño.

Página 281
2.    a.	 400 – 285 = 115 

Se gastan 115 litros más de agua al lavar el automóvil que 
al usar la lavadora.

b.	 15 : 3 = 5 
Si vacío el agua que se gasta al lavar la loza  
en 3 recipientes, cada uno contendrá 5 litros.

3.	 Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo: 
a.	 ¿Cuánta agua más gasta una persona en darse una 

ducha que al lavarse los dientes con el agua corriendo? 
Respuesta: Gasta 60 litros más de agua.

b.	 Si te bañas 5 días a la semana, ¿cuánta agua gastarás en 
darte una ducha? 
Respuesta: En 5 días gastaré 400 litros de agua 
en ducharme.
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Página 282
Tema 2: Fracciones

Activo mi mente
2.    a. Porque fomenta el trabajo en equipo, el compañerismo, 

la solidaridad y la generosidad entre ellos.

b. 
• la mitad.

• el doble.

Página 283

Explico mi estrategia
1. 

• 2 y 2

• 3 y 1

2. Me fijé en que quedarán dos partes iguales.

Página 284
Representación de fracciones

Exploro

• Porque tienen la misma medida de sus lados.

• 1

• Ejemplos: 1 de 2    2 de 3

Página 285
Ahora hazlo tú…

5
9

4
9

Página 286
Ahora hazlo tú…

1. 4; 6; 2

Página 287

Practico

1.    b. 

1
2

2
2

1
3

2
3

3
3

2.    a. 

b. 

c. 

d. 

Página 288

3.    a. 
3
4

b. 
1
3

c. 
1
2

d. 
3
4

4. 

3
4

1
2

3

1

a.

b.

c.

5.    a. 
6
12

b. 
1
6
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Página 289

6.    a. Cuatro sextos.

b. 
3
7

c. 
1
8

d. Cuatro quintos.

7.    a. Sí, porque representan la misma fracción.

b. Sí, porque se consideran todas las partes del todo.

Trabajo colaborativo
8. Respuesta a cargo del estudiante.

Página 290
Comparación de fracciones

Exploro

• Cada estudiante pinta 
1
4 .

• 

4 1

4 4

Página 292

Practico

1.    a. 
2
2  > 

1
2

b. 
1
3  < 

2
3

2.    a. >

b. <

3.    a. <

b. >
c. <

Página 293

4.    a. Respuesta variada. A continuación se muestra 

un ejemplo: 
5
8

b. 
1
2

5.    a. Menor a mayor: 
1
5  < 

2
5  < 

3
5  < 

5
5

Mayor a menor: 
5
5  > 

3
5  > 

2
5  > 

1
5

b. Menor a mayor: 
1
4  < 

2
4  < 

3
4  < 

4
4

Mayor a menor: 
4
4  > 

3
4  > 

2
4  > 

1
4

6.    a. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo: 
5
6

b. 
5
7

7.    a. Daniel comió más barra de cereal que Juan.

b. Pedro leyó más páginas del libro de este mes
que Daniela.

Página 294
¿Cómo voy?
1.    a. 

b. 

2.    a. Yogur o limón.

b. Cilantro, harina de trigo o ricota.

Página 295

3. Necesito un cuarto taza de arvejas cocidas 
y un tercio taza de ricota.

4. Se necesita más jugo de limón, porque 
2
4  > 

1
4 .

5. 

y

Página 296
Tema 3: Ubicación espacial

Activo mi mente
2.    a. Crucigramas, sudokus, sopas de letras.

b. 
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Página 297

Explico mi estrategia
1.	 2 y 2 

Me fijé en la posición de Andrés, luego en el que estaba abajo 
y, finalmente, miré los números de las columnas y filas.

Página 298
Ubicación en un mapa y en una cuadrícula

Exploro

•	   Se ubica en la columna D y en la fila 1.

•	 D y 3.

•	 2

Página 300
Ahora hazlo tú…
•	 Desde el barco como punto de referencia.  

El tesoro está ubicado 3 cuadrados abajo del barco  
y 4 cuadrados hacia la derecha del observador.
Desde el mapa como punto de referencia. 
El tesoro está ubicado 1 cuadrado abajo del mapa  
y 2 cuadrados hacia la derecha del observador.

•	 B4, D2,  F5

Página 301

Practico

1.    a.	 2

b.	 sur y 1.

c.	 2 y norte.

2.    a.	 D5

b.	 E1

c.	 C4

d.	B3

e.	 A3

f.	 C3

Página 302
3.    b.	El tesoro está a 3 cuadrados al sur y 3 cuadrados al este 

del buzo. 
El tesoro está a 2 cuadrados al este y 1 cuadrado al sur 
del barco.

4.	 A B C D E F

4

3

2

1

5.	 a. y b.

A B C D E F

4

3

2

1

6.	 F2, llegaré donde está el auto.

Página 303

Trabajo colaborativo
7.	 Bote morado.

Página 304
¿Cómo voy?
1.    a.	 El colegio está ubicado 6 cuadrados al oeste (O) y  

3 cuadrados al norte (N) del hospital.

b.	 El colegio está ubicado 2 cuadrados al norte (N) y 
2 cuadrados al oeste (O) de los bomberos.

2.    a.	 H5

b.	 G2

3.    a.	 Banco

b.	 Terminal de buses.

Página 305

4.	 1O, 3S, 4O, 2N, 2O

5.	 Dibujar un árbol en C3
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Página 306
Tema 4: Ángulos y transformaciones isométricas

Activo mi mente
2.    a. Respuesta variada. Ejemplo: Si podría, porque están 

las instrucciones.

b. 3  4

Página 307

Explico mi estrategia
1. 

2. Dibujaría,  recortaría cada figura y pondría cada una de ellas 
sobre la que corresponde.

Página 308
Ángulos

Exploro

• Un ángulo, en el primer caso un ángulo recto y en 
el segundo, un ángulo menor a 90°

• En la abertura que forman cada ángulo, uno es mayor y 
el otro es menor.

Página 310

Practico

1.    a. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:

b. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:

2. Respuesta variada.

a. b. c.

Página 311

3.    a. 

b. 

4.    a. 90°

b. menos, 90°

5. 

Página 312

6. En el triángulo 2 hay un ángulo recto.

7. No, porque la suma de los 3 ángulos interiores 
de un triángulo miden 180°.

8. 
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9. 

Página 313

Trabajo colaborativo
10. a. El ángulo que se formó mide 90°.

b. Se ven 4 ángulos rectos.

c. Se forma un ángulo menor de 90° o ángulo agudo.

d. Pizarra, mesas, paneles, entre otros.

Página 314
Estimación de medidas de ángulos

Exploro

Respuestas variadas. A continuación se presenta un ejemplo: 
Mesa Ángulos de 90°.

Página 316

Practico

1. Respuesta variada entre los dibujos dados.
a. Entre 20° y 50°.

b. Entre 25° y 45°.

c. Entre 15° y 45°.

d. Entre 60° y 90°.

2. Respuesta variada entre los dibujos dados.
a. Entre 100° y 140°.

b. Entre 30° y 50°.

c. Entre 40° y 70°.

Página 317

3. Ángulo recto. La medida puede variar entre 40° y 70°.

4. Respuesta variada. Ejemplo:

Trabajo colaborativo
5.    a. 40 ángulos rectos. Ejemplo: 

b. No hay ángulos de 45°, son todos ángulos rectos.

c. 

Página 318
Transformaciones isométricas

Exploro

• 2 cuadrados hacia la derecha y 1 cuadrado hacia abajo

• 

• Al dibujar el pétalo de la flor aplica una rotación.

Página 319
Ahora hazlo tú…
La figura se puede trasladar 4 cuadrados hacia arriba 
y 3 a la derecha para llegar a la .

Página 322

Practico

1.    a. Reflexión

b. Rotación

c. Traslación
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2.    a. Reflexión

b. 

3.    a. Traslación

b. Reflexión

c. Rotación

4. a. b.

Página 323

5. b.a.

6.    b. 

7. a. b.

8. 

Página 324

9.    a. Al reflejar el rectángulo con respecto al eje L 
se obtiene un cuadrado.

L

M

b. Al reflejar el rectángulo con respecto al eje M 
se obtiene un rectángulo.

10. c. y b.

11. a. b.

Página 325

Trabajo colaborativo
12. a. 

b. Respuesta variada. 

c. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo: 
una flor, una estrella, 
un diamante de cuatro puntas.

Página 326
¿Cómo voy?
1. 

2. La medida puede variar entre 50° y 80°.

Página 327

3. Se aplicó al cuadrado una rotación para obtener 
los otros cuadrados.

4. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:
a. b. c.
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Página 328
Tema 5: Masa

Activo mi mente
2.    a. Se inauguró una verdulería, se llama ¡Todo Sano!

y se ubica en Avenida Principal #1234.

b. Si compro 5 kg me llevo en total 10 kg.

Página 329

Explico mi estrategia
1. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:

2. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo: 
sí, la ocupan en la feria. Funciona poniendo los alimentos 
sobre ella y aparece la cantidad de masa.

3. No podría saber la cantidad exacta de kilogramos, solo 
podría estimar.

Página 330
Gramos y kilogramos

Exploro

• Sí

• Kilogramos

• Porque se venden según su masa y esta se expresa
en kilogramos. 

• Para comprar harina utilizaría gramos o kilogramos.

• Sí, para comprar manzanas o pan se utilizan gramos 
o kilogramos.

Página 331
Ahora hazlo tú…
Tengo 750 g.

Me faltan 250 g.

Para completar 1 kg de almendras me faltan 250 g.

Página 332

Practico

1. 

500

250

1

2.    a. 250 b. 750 c. 250

Página 333

3.    a. 1 kg

b. 750 g

Trabajo colaborativo
4.    a. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo: 

mesa en kilogramos y lápiz en gramos.

b. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo: 
en objetos que cabían en nuestras manos escogimos 
los gramos y en los que eran muy grandes usamos los 
kilogramos.

Página 334
Comparación y estimación de masas

Exploro

• 450 kg

• Porque se debe cumplir alguna de las dos condiciones para la 
capacidad máxima del ascensor.

• Sí, si las 5 personas en su conjunto pesan menos de 450 kg.

• Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo: la 
masa de cada persona puede ser de 60 kg cada uno.

Página 335
Ahora hazlo tú…
Respuesta variada. Depende de la masa de cada objeto.
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Página 336
Ahora hazlo tú…
Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo: 
estimo que la masa del libro es de 1 kg.

Página 337

Practico

1.    a. <

b. <
c. <

2.    a. 230 kg > 200 kg > 100 kg > 65 kg > 1 kg

b. 500 kg > 50 kg > 
1
4  kg > 100 g > 50 g

c. 120 kg > 12 kg > 
1
2  kg> 120 g > 12 g

3.    a. El objeto que tiene mayor masa es la mochila.

b. Los lápices de colores tiene una masa menor a 
1
2  kg.

c. 200 g < 
1
2  kg < 800 g < 1 kg

d. 1 kg y 
1
2  kg es la masa del cuaderno y de la mochila 

en total.

e. El estuche y los lápices de colores suman 1 000 g.

f. 2 y 
1
2  kg es la masa total de todos los objetos.

Página 338

4.    a. 20 g

b. 15 kg

c. 35 kg

d. 100 g

e. 4 kg

f. 1 kg

g. 10 g

h. 80 kg

5.    a. Gato

b. La masa del pájaro podría ser de 500 g, porque es mucho 
más pequeño que el gato.

Página 339

6.    a. 200 g

b. 400 g

c. 250 g

7. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:

Tijeras – Sacapuntas Silla – Basurero

Trabajo colaborativo
8. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:

300 ga. 250 g 285 g

Página 340
¿Cómo voy?
1. Tigre de bengala > Oso malayo > Cóndor > Pingüino rey.

2. El animal que tiene mayor masa es el tigre de Bengala.

3. El pingüino rey es el que tiene menor masa.

4. La masa total del pingüino y el cóndor es de 28 kg.

5. El cóndor tiene una masa menor que 60 kg 
y mayor que 13 kg.

6. 10 kg

Página 341

7.    a. Respuesta variada. Ejemplo: 100 g.

b. Respuesta variada. Ejemplo: 250 g.

c. Respuesta variada. Ejemplo: 20 g.

Página 342

Organizo lo estudiado
Ejemplos Tema 1
• Problemas aditivos.

• Problemas multiplicativos.

4 amigos juegan cartas con un naipe español.
Si se reparten 10 cartas a cada amigo, ¿cuántas cartas 
tiene el naipe?

10 • 4 = 40

Ejemplos Tema 2
• Representación de fracciones.

• Comparación de fracciones.

 
3
7  < 

6
7    

4
5  > 

3
5
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Ejemplos Tema 3
• Ubicación en una cuadrícula.

• Ubicación en un mapa.

¿En qué coordenadas se encuentra la casa de Daniel?

D2

Ejemplos Tema 4
• Ángulos.

• Estimación de medidas de ángulos.

El ángulo mide 70° aproximadamente.

• Transformaciones isométricas.

Original Reflexión Traslación Rotación

Ejemplos Tema 5
• Comparación y estimación de masas.

• Gramos y kilogramos.

  Tengo 250 g de frutillas, 300 g de peras y 200 g 
de manzanas. ¿Cuántos gramos de naranjas necesito 
para completar un kilogramo de tutifruti?

250 + 300 + 200 = 750

1000 – 750 = 250

Necesito 250 g de naranjas.

Página 343
¿Qué aprendí?
1.    a. 265 + 241 = 506. Entre los 2 cursos juntaron 506 latas 

en total.

b. 42 : 6 = 7. Necesito 7 cajas para guardar 42 huevos.

2. b.

3. 

Tres novenos 3
9

4
7

a.

b.

4.    a. 
4
4 , 

1
4 , 

2
4 , 

3
4 .

b. 
3
6 , 

5
6 , 

4
6 , 

2
6 .

Página 344

5.    a. 
4
5 , 

3
5 , 

2
5 , 

1
5 .

b. 
2
8 , 

3
8 , 

5
8 , 

7
8 .

6.    a. Las coordenadas del triángulo son A2.

b. El gato está a dos cuadrados a la derecha 
y uno arriba del triángulo.

c. El gato está 1 cuadrado a la izquierda 
y 2 cuadrados hacia arriba del perro.

Página 345

7.    a. Referente: 90°   Medida del ángulo A: 
45° aproximadamente.

b. Referente: 45°   Medida del ángulo B: 
30° aproximadamente.

8. 

9.    a. 450 g

b. 200 g

c. 250 g

d. 300 g

e. 250 g
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Página 122

¡Actívate!
1.    a. Porque se debe calcular el total de juguetes reunidos.

b. Se aplicó el algoritmo de la adición.

2.    a. 4
b. 3
c. 3, 4

Página 123

3. Ana, Luis, Olga, Clara.

4. 

5. Manzana.

6. Porque la balanza está inclinada hacia el platillo en que 
se encuentra la manzana.

Página 124
Tema 1: Problemas aditivos y multiplicativos
Problemas aditivos
1.    a. Le faltan por vender 189 flores.

b. Le quedó 175 mL de agua.

Página 125

2.    a. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:
Isidora fue a la feria y compró 1 kg de manzanas en 
$ 345 y 1 kg de uva en $ 385. ¿Cuánto pagó en total 
por su compra?

b. Respuesta a cargo del estudiante.
c. Ejemplo de respuesta. Isidora gastó $ 730.

Página 126
Problemas multiplicativos
1.    a. En el macetero hay 48 pétalos. 

b. En cada fila hay 6 sillas.

Página 127

2. Respuesta variada. A continuación se muestran ejemplos 
para cada problema.
a. En el 3° básico hay 2 estudiantes en cada mesa. Si en la 

sala hay 10 mesas, ¿cuántos estudiantes hay en total?
b. El 3° básico tiene 20 estudiantes y se distribuyen 2 por 

cada mesa. ¿Cuántas mesas se necesitan para ubicar a 
todos los estudiantes?

3. Respuesta variada. A continuacion se muestra un ejemplo.

4. Fabián tiene 28 láminas y las reparte de manera equitativa 
entre sus 4 amigos. ¿Cuántas láminas le corresponden a 
cada uno?

Página 128
Tema 2: Fracciones
Representación de fracciones
1. e y f.

2.    a. 

b. 

c. 

d. 

3.    a. 1
3

b. 4
8

c. 3
5

d. 6
6

Página 129

4.    a. Numerador
b. Denominador
c. Numerador
d. Denominador

5. Ejemplos de respuestas.
a. 

6
8

  
6
6

b. 
2
8

  
4
8

Medios de comunicación4
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Página 130

6.	

e.

a. Tres sextos.

Un cuarto.

Cinco octavos.

Siete décimos.

Cuatro quintos.

Tres cuartos.

Dos sextos.

Cinco octavos.

f.

b.

g.

c.

h.

d. 7
10

3
6

1
4

5
8

4
5

3
4

2
6

5
8

7.    a.	 b.	 c.	

Página 131

8.    a.	 1
2

b.	 2
3

c.	 2
6

9.    a.	 Se necesita menos de 1 taza de harina, ya que la receta 
requiere la mitad de esta.

b.	
•	 El pastel se puede dividir en dos trozos como mínimo.
•	 Cada una comerá 1 trozo.

c.	 Pamela se comió 3
5

 de la naranja.

Página 132
Comparación de fracciones
1.	

a.

b.

c.

d.

2.    a.	 Fernanda comió más cereal.
b.	 Gustavo aportó menos dinero.

Página 133
c.	 Laura comió más queque.
d.	El 3° B tuvo menor asistencia.

3.    a.	 El niño no tiene la razón, porque 1
4

 es menor que 3
4

.
b.	 Alexis, Ricardo, Paloma.

Página 134

4.    a.	 4
4

	 3
4

	 1
4

4
7

	 2
7

	 5
7

4
9

	 9
9

	 8
9

b.	

c.	

5.    a.	
Figura 1    3

4
.

Figura 2    4
4

.

Figura 3    2
4

.

Figura 4    1
4

 .
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b.	 La figura 2 representa una fracción mayor.
c.	 La figura 4 representa la fracción menor.
d.	La figura 2 representa la fracción mayor.

e.	 4
4

 > 3
4

 > 2
4

 > 1
4

Página 135

6.    a.	 1
4

 < 2
4

 < 3
4

 < 4
4

b.	 2
7

 < 3
7

 < 5
7

 < 6
7

c.	 4
5

 > 3
5

 > 2
5

 > 1
5

d.	 5
6

 > 4
6

 > 2
6

 > 1
6

e.	 1
5

 < 3
5

 < 4
5

 < 5
5

7.    a.	 Natalia comió menos tortilla de verduras.
b.	 Carlos comió más tortilla de verduras.
c.	 Natalia, José, Carlos.

Página 136
Tema 3: Ubicación espacial
Ubicación en un mapa y en una cuadrícula
1.    a.	

b.	

c.	

2.    a.	 V
b.	 F
c.	 V

Página 137

3.	    A B C D E

5 Camilo

4 Rosa

3 Diego

2 Daniela

1 Cecilia Diana

4.    a.	 E5
b.	 C4

c.	 A3
d.	C2

e.	 D3
f.	 B1

Página 138

5.    a.	

b.	 F1
c.	 Para ir de la heladería al cine se debe trasladar 3 cuadrados 

hacia el norte y 1 cuadrado hacia el este.

Página 139

6.    a.	

Ubicación de los botes de Felipe.
 	

Ubicación de los botes de Ema.

	 	 	 C5 	 	 	 B5

	 	 	 A5 	 	 	 E4

	 	 	 D2 	 	 	 A3

	 	 	 B3 	 	 	 C3

	 	 	 E4 	 	 	 C1
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b. 
• Felipe hundió 3 barcos de Ema, ubicados en A3, C1 y E4.
• Ema hundió 3 barcos de Felipe, ubicados en B3, C5 y D2.

Página 140
Tema 4: Ángulos y transformaciones isométricas
Ángulos
1. 

a. b. c. 

2. 
a. b. 

3. 
a. 16
b. 8
c. 4

Página 141

4.  
a. 

b. 

c. 

d. 

e. 

f. 

5. b

6. 
a. 

b. 

Página 142
Estimación de medidas de ángulos
1. 

2. 
a. 

b. 

c. 

d. 

Página 143

3. Ejemplo de respuesta.
a. b. c. 

4.    a. 25°
b. 90°
c. 45°

d. 90°
e. 80°
f. 30°

Página 144
Transformaciones isométricas
1. b y d

2. 
a. 

   
b. 
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Página 145

3.    a.	 No, porque representan una reflexión.
b.	 Sí, porque es un cambio de ubicación y conserva su forma 

y tamaño.

4.    a.	 6 cuadrados a la derecha y seis cuadrados hacia abajo.
b.	 3 cuadrados a la derecha, 3 cuadrados hacia arriba y 3 

cuadrados hacia la derecha.

Página 146

5.    a.	 Sí, porque a cada punto de una de las figuras le 
corresponde un punto de la otra figura, y la distancia 
de cada uno de estos puntos al eje es la misma.

b.	 No, porque la figura no conserva su tamaño.
c.	 Sí, porque a cada punto de una de las figuras le 

corresponde un punto de la otra figura, y la distancia 
de cada uno de estos puntos al eje es la misma.

d.	No, porque las figuras representan una traslación.

Página 147

6.	
a.	

b.	 No puede dibujarse 
usando una reflexión.

c.	

d.	

e.	

f.	 No puede dibujarse 
usando una reflexión.

7.	
a.	 b.	

Página 148

8.	 a y b.

9.    a.	

b.	

c.	

Página 149

10. a.	 No, porque la figura no conserva su tamaño.
b.	 Sí, porque la figura se giró hacia la izquierda en un ángulo 

con respecto al centro de rotación.

11. a.	

Figura original

b.	

Figura original

Página 150
Tema 5: Masa
Gramos y kilogramos
1.    a.	 51 g b.	 745 g c.	 320 g d.	300 g

2.    a.	 500 b.	 2 c.	 1
4

d.	3 000

3.	 gramos kilogramos

Sacapuntas Televisor

Goma Computador

Regla Saco de papas
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4. Por su tamaño, para expresar la masa de objetos pequeños 
se utiliza el gramo y para expresar la masa de objetos más 
grandes se usa el kilogramo.

Página 151

5.    a. F, equivalen a 1 kg.
b. V
c. F, hay 8 paquetes de 

harina de 1
4

 kg.

d. F, hay 9 kg de harina.
e. F, equivalen a 2 kg de 

harina.

Página 152
Comparación y estimación de masas 
1. Ejemplos de respuestas.

a. 

Objeto con masa 
menor que 1 kg

Objeto con masa 
mayor que 1 kg

Botón Silla

Estuche Puerta

Lápiz Mesa

Cuaderno Cama

Celular Automóvil

Naranja Bicicleta

Vaso Televisor

b. 
c. 
d. 
e. 
f. 
g. 

2. 7, 15, 25, 155, 400.

3.    a. 25 g, 200 g, 1 kg, 65 kg, 
100 kg.

b. 35 g, 1 000 g, 10 kg, 50 kg, 
350 kg.

Página 153

4. 
a. 

b. 

c. 

d. 

Página 154

5. Ejemplos de respuestas.

a. 
Objeto Referente Masa estimada del objeto

1 kg de arroz 2 kg

1 kg de arroz 2 kg y 500 g

1 kg de arroz 3 kg

b. 

c. 

6. 
a. 

b. 

c. 

Página 155

7.    a. Se necesita 1 kg de harina.
b. Eugenio y Jorge compraron igual cantidad de frutas.
c. Carlos compró 3 kg de mercadería.
d. No, porque Juan y Javiera compraron la misma cantidad 

de azúcar.

Página 156
Preparo mi evaluación
1. C

2. B

3. A

4. B

5. C

6. C

7. A

8. A

Página 157

9. C

10. A

11. B

12. C

13. A
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Rúbricas generales
Rúbrica 1: Trabajo colaborativo

Criterios
Cumple las expectativas 

(3 puntos)

Cumple algunas 
expectativas 

(2 puntos)

Requiere más trabajo
(1 punto)

Capacidad de escuchar Escuché atentamente las 
propuestas de los demás.

Escuché solo algunas de las 
propuestas de los demás.

No escuché las propuestas 
de los demás.

Actitud
Demostré una actitud 
positiva durante todo 
el trabajo.

Demostré una actitud 
positiva solo en ciertas 
partes del trabajo.

No demostré una actitud 
positiva durante el trabajo.

Aportes Contribuí con aportes para 
el trabajo.

Contribuí con algunos 
aportes para el trabajo.

No contribuí con aportes 
para el trabajo.

Tarea Cumplí con la tarea 
asignada.

Cumplí parte de la tarea 
asignada.

No cumplí con la tarea 
asignada.

Rúbrica 2: Resolución de problemas

Criterios
Cumple las expectativas 

(3 puntos)

Cumple algunas 
expectativas 

(2 puntos)

Requiere más trabajo
(1 punto)

Comprensión  
del problema

Identifica todos los datos 
que se requieren para 
resolver problemas.

Identifica ciertos datos  
que se requieren para  
resolver problemas.

No identifica los datos que 
se requieren para resolver 
problemas.

Orden y organización Su trabajo está claro y 
ordenado.

A su trabajo le falta claridad 
y orden.

Su trabajo se ve descuidado 
y desorganizado.

Estrategia
Utiliza estrategias efectivas 
para resolver problemas.

Algunas veces usa 
estrategias efectivas para 
resolver problemas.

No utiliza estrategias 
efectivas para resolver 
problemas.

Procedimientos  
matemáticos

No presenta errores 
matemáticos.

Presenta, a lo más, 2 errores 
matemáticos.

Tiene más de 2 errores 
matemáticos.

Respuesta Escribe la respuesta con una 
oración completa.

Escribe solo la respuesta 
numérica.

No escribe la respuesta.
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Dimensión física
Integra el autocuidado y el cuidado mutuo, y la valoración y 
el respeto por el cuerpo, promoviendo la actividad física y há-
bitos de vida saludable. Los Objetivos de Aprendizaje en esta 
dimensión son:

1.	favorecer el desarrollo físico personal y el autocuidado, en 
el contexto de la valoración de la vida y el propio cuerpo, 
mediante hábitos de higiene, prevención de riesgos y hábi-
tos de vida saludable.

2.	practicar actividad física adecuada a sus intereses  
y aptitudes.

Dimensión afectiva
Apunta al crecimiento y el desarrollo personal de los estudian-
tes a través de la conformación de una identidad personal y 
del fortalecimiento de la autoestima y la autovalía, del desa-
rrollo de la amistad y la valoración del rol de la familia y gru-
pos de pertenencia, y de la reflexión sobre el sentido de sus 
acciones y de su vida. Los Objetivos de Aprendizaje en esta 
dimensión son:

3.	 adquirir un sentido positivo ante la vida, una sana au-
toestima y confianza en sí mismo, basada en el conoci-
miento personal, tanto de sus potencialidades como de 
sus limitaciones.

4.	comprender y apreciar la importancia que tienen las di-
mensiones afectiva, espiritual, ética y social para un sano 
desarrollo sexual.

5.	apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de 
la familia para el desarrollo integral de cada uno de sus 
miembros y de toda la sociedad.

Dimensión cognitiva
Los objetivos que forman parte de esta dimensión orientan 
los procesos de conocimiento y comprensión de la realidad; 
favorecen el desarrollo de las capacidades de análisis, investi-
gación y teorización, y desarrollan la capacidad crítica y pro-
positiva frente a problemas y situaciones nuevas que se les 
plantean a los estudiantes. Los Objetivos de Aprendizaje en 
esta dimensión son:

6.	identificar, procesar y sintetizar información de diversas 
fuentes y organizar la información relevante acerca de un 
tópico o problema.

7.	organizar, clasificar, analizar, interpretar y sintetizar la 
información y establecer relaciones entre las distintas 
asignaturas del aprendizaje.

8.	exponer ideas, opiniones, convicciones, sentimientos y ex-
periencias de manera coherente y fundamentada, hacien-
do uso de diversas y variadas formas de expresión.

9.	resolver problemas de manera reflexiva en el ámbito es-
colar, familiar y social, tanto utilizando modelos y rutinas 
como aplicando de manera creativa conceptos y criterios.

10.	diseñar, planificar y realizar proyectos.

Dimensión socio-cultural
Los objetivos que se plantean en esta dimensión sitúan a la 
persona como un ciudadano en un escenario democrático, 
comprometido con su entorno y con sentido de responsa-
bilidad social. Junto con esto, se promueve la capacidad de 
desarrollar estilos de convivencia social basadas en el respeto 
por el otro y en la resolución pacífica de conflictos, así como 
el conocimiento y la valoración de su entorno social, de los 
grupos en los que se desenvuelven y del medioambiente. Los 
Objetivos de Aprendizaje en esta dimensión son:

11.	valorar la vida en sociedad como una dimensión esencial 
del crecimiento de la persona, y actuar de acuerdo con 
valores y normas de convivencia cívica, pacífica y demo-
crática, conociendo sus derechos y responsabilidades, y 
asumiendo compromisos consigo mismo y con los otros.

12.	valorar el compromiso en las relaciones entre las perso-
nas y al acordar contratos: en la amistad, en el amor, en 
el matrimonio, en el trabajo y al emprender proyectos.

13.	participar solidaria y responsablemente en las activida-
des y proyectos de la familia, del establecimiento y de 
la comunidad.

14.	conocer y valorar la historia y sus actores, las tradicio-
nes, los símbolos, el patrimonio territorial y cultural de 
la nación, en el contexto de un mundo crecientemente 
globalizado e interdependiente.

Objetivos de Aprendizaje Transversales
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15.	reconocer y respetar la igualdad de derechos entre hom-
bres y mujeres y apreciar la importancia de desarrollar 
relaciones que potencien su participación equitativa en la 
vida económica familiar, social y cultural.

16.	proteger el entorno natural y sus recursos como contexto 
de desarrollo humano.

Dimensión moral
Esta dimensión promueve el desarrollo moral, de manera 
que los estudiantes sean capaces de formular un juicio ético 
acerca de la realidad, situándose en ella como sujetos morales. 
Para estos efectos, contempla el conocimiento y la adhesión 
a los derechos humanos como criterios éticos fundamentales 
que orientan la conducta personal y social. Los Objetivos de 
Aprendizaje en esta dimensión son:

17.	ejercer de modo responsable grados crecientes de liber-
tad y autonomía personal, de acuerdo a valores como 
la justicia, la verdad, la solidaridad y la honestidad, el 
respeto, el bien común y la generosidad. 

18.	conocer, respetar y defender la igualdad de derechos 
esenciales de todas las personas, sin distinción de sexo, 
edad, condición física, etnia, religión o situación econó-
mica, y actuar en concordancia con el principio ético que 
reconoce que todos los “seres humanos nacen libres e 
iguales en dignidad y derechos y, dotados de razón y con-
ciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con 
los otros” (Declaración Universal de Derechos Humanos, 
Artículo 1º).

19.	valorar el carácter único de cada ser humano y, por lo 
tanto, la diversidad que se manifiesta entre las personas, 
y desarrollar la capacidad de empatía con los otros.

20.	reconocer y respetar la diversidad cultural, religiosa y 
étnica y las ideas y creencias distintas de las propias en 
los espacios escolares, familiares y comunitarios, recono-
ciendo el diálogo como fuente de crecimiento, superación 
de diferencias y acercamiento a la verdad.

Dimensión espiritual
Esta dimensión promueve la reflexión sobre la existencia 
humana, su sentido, finitud y trascendencia, de manera que 

los estudiantes comiencen a buscar respuestas a las grandes 
preguntas que acompañan al ser humano. Los Objetivos de 
Aprendizaje en esta dimensión son: 

21.	reconocer la finitud humana.

22.	reconocer y reflexionar sobre la dimensión trascendente 
y/o religiosa de la vida humana.

Proactividad y trabajo
Los objetivos de esta dimensión aluden a las actitudes hacia 
el trabajo que se espera que los estudiantes desarrollen, así 
como a las disposiciones y formas de involucrarse en las acti-
vidades en las que participan. Por medio de ellos se favorece 
el reconocimiento y la valoración del trabajo, así como el de la 
persona que lo realiza. Junto con esto, los objetivos de esta 
dimensión fomentan el interés y el compromiso con el cono-
cimiento, con el esfuerzo y la perseverancia, así como la capa-
cidad de trabajar tanto de manera individual como colaborati-
va, manifestando compromiso con la calidad de lo realizado y 
dando, a la vez, cabida al ejercicio y el desarrollo de su propia 
iniciativa y originalidad. Los Objetivos de Aprendizaje en esta 
dimensión son:

23.	demostrar interés por conocer la realidad y utilizar  
el conocimiento.

24.	practicar la iniciativa personal, la creatividad y el espíritu 
emprendedor en los ámbitos personal, escolar y  
comunitario.

25.	trabajar en equipo de manera responsable, construyendo 
relaciones basadas en la confianza mutua.

26.	comprender y valorar la perseverancia, el rigor y el cum-
plimiento, por un lado, y la flexibilidad, la originalidad, 
la aceptación de consejos y críticas y el asumir riesgos, 
por el otro, como aspectos fundamentales en el desarro-
llo y la consumación exitosa de tareas y trabajos.

27.	reconocer la importancia del trabajo –manual e intelec-
tual– como forma de desarrollo personal, familiar, social 
y de contribución al bien común, valorando la dignidad 
esencial de todo trabajo y el valor eminente de la persona 
que lo realiza.
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Tecnologías de información y comunicación 
(TIC)
El propósito general del trabajo educativo en esta dimensión 
es proveer a todos los alumnos y las alumnas de las herra-
mientas que les permitirán manejar el “mundo digital” y de-
sarrollarse en él, utilizando de manera competente y respon-
sable estas tecnologías. Los Objetivos de Aprendizaje en esta 
dimensión son:

28.	buscar, acceder y evaluar la calidad y la pertinencia de la 
información de diversas fuentes virtuales.

29.	utilizar TIC que resuelvan las necesidades de informa-
ción, comunicación, expresión y creación dentro del 
entorno educativo y social inmediato.

30.	utilizar aplicaciones para presentar, representar, analizar 
y modelar información y situaciones, comunicar ideas y 
argumentos, comprender y resolver problemas de mane-
ra eficiente y efectiva, aprovechando múltiples medios 
(texto, imagen, audio y video).

31.	participar en redes virtuales de comunicación y en redes 
ciudadanas de participación e información, con aportes 
creativos y pertinentes.

32.	hacer un uso consciente y responsable de las tecnologías 
de la información y la comunicación, aplicando criterios 
de autocuidado y cuidado de los otros en la comunica-
ción virtual, y respetando el derecho a la privacidad y 
la propiedad intelectual.

Objetivos de Aprendizaje para 3° básico
Habilidades
Los estudiantes serán capaces de:

Resolver problemas

a.	 Resolver problemas dados o creados.

b.	 Emplear diversas estrategias para resolver problemas y 
alcanzar respuestas adecuadas, como la estrategia de los 
4 pasos: entender, planificar, hacer y comprobar.

c.	 Transferir los procedimientos utilizados en situaciones 
ya resueltas a problemas similares.

Argumentar y comunicar

d.	 Formular preguntas para profundizar el conocimiento y 
la comprensión.

e.	 Descubrir regularidades matemáticas _la estructura de 
las operaciones inversas, el valor posicional en el sistema 
decimal, patrones como los múltiplos_ y comunicarlas 
a otros.

f.	 Hacer deducciones matemáticas de manera concreta.

g.	 Describir una situación del entorno con una expresión 
matemática, con una ecuación o con una representa-
ción pictórica.

h.	 Escuchar el razonamiento de otros para enriquecerse y 
para corregir errores.

Modelar

i.	 Aplicar, seleccionar y evaluar modelos que involucren las 
cuatro operaciones y la ubicación en la recta numérica y 
en el plano.

j.	 Expresar, a partir de representaciones pictóricas y explica-
ciones dadas, acciones y situaciones cotidianas en lengua-
je matemático.

k.	 Identificar regularidades en expresiones numéricas 
y geométricas.

Representar

l.	 Utilizar formas de representación adecuadas, como esque-
mas y tablas, con un lenguaje técnico específico y con los 
símbolos matemáticos correctos.

m.	Crear un problema real a partir de una expresión matemá-
tica, una ecuación o una representación.

n.	Transferir una situación de un nivel de representación 
a otro (por ejemplo: de lo concreto a lo pictórico y de lo 
pictórico a lo simbólico, y viceversa).
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Ejes temáticos y objetivos de aprendizaje
Los estudiantes serán capaces de:

Números y operaciones

1.	 Contar números del 0 al 1 000 de 5 en 5, de 10 en 10, 
de 100 en 100:
•	 empezando por cualquier número natural menor 

que 1 000
•	 de 3 en 3, de 4 en 4…, empezando por cualquier 

múltiplo del número correspondiente

2.	 Leer números hasta 1 000 y representarlos en forma 
concreta, pictórica y simbólica.

3.	 Comparar y ordenar números naturales hasta 1 000, 
utilizando la recta numérica o la tabla posicional de 
manera manual y/o por medio de software educativo.

4.	 Describir y aplicar estrategias de cálculo mental para las 
adiciones y sustracciones hasta 100:
•	 por descomposición
•	 completar hasta la decena más cercana
•	 usar dobles
•	 sumar en vez de restar
•	 aplicar la asociatividad

5.	 Identificar y describir las unidades, decenas y centenas 
en números del 0 al 1 000, representando las cantidades 
de acuerdo a su valor posicional, con material concreto, 
pictórico y simbólico.

6.	 Demostrar que comprenden la adición y la sustracción 
de números del 0 al 1 000:
•	 usando estrategias personales con y sin 

material concreto
•	 creando y resolviendo problemas de adición y 

sustracción que involucren operaciones combinadas, 
en forma concreta, pictórica y simbólica, de manera 
manual y/o por medio de software educativo

•	 aplicando los algoritmos con y sin reserva, 
progresivamente, en la adición de hasta cuatro 
sumandos y en la sustracción de hasta un sustraendo

7.	 Demostrar que comprenden la relación entre la adición 
y la sustracción, usando la “familia de operaciones” en 
cálculos aritméticos y en la resolución de problemas.

8.	 Demostrar que comprenden las tablas de multiplicar 
hasta 10 de manera progresiva:
•	 usando representaciones concretas y pictóricas

•	 expresando una multiplicación como una adición de 
sumandos iguales

•	 usando la distributividad como estrategia para 
construir las tablas hasta el 10

•	 aplicando los resultados de las tablas de multiplicación 
hasta 10 • 10, sin realizar cálculos

•	 resolviendo problemas que involucren las tablas 
aprendidas hasta el 10

9.	 Demostrar que comprenden la división en el contexto de 
las tablas de hasta 10 • 10:
•	 representando y explicando la división como 

repartición y agrupación en partes iguales, con 
material concreto y pictórico

•	 creando y resolviendo problemas en contextos que 
incluyan la repartición y la agrupación

•	 expresando la división como una sustracción repetida
•	 describiendo y aplicando la relación inversa entre 

la división y la multiplicación
•	 aplicando los resultados de las tablas de 

multiplicación hasta 10 • 10, sin realizar cálculos

10.	Resolver problemas rutinarios en contextos cotidianos, 
que incluyan dinero e involucren las cuatro operaciones 
(no combinadas).

11.	Demostrar que comprenden las fracciones de uso común: 
1/4, 1/3, 1/2, 2/3, 3/4:
•	 explicando que una fracción representa la parte de 

un todo, de manera concreta, pictórica, simbólica, 
de forma manual y/o con software educativo

•	 describiendo situaciones, en las cuales se puede 
usar fracciones

•	 comparando fracciones de un mismo todo, de 
igual denominador

Patrones y álgebra

12.	Generar, describir y registrar patrones numéricos, usando 
una variedad de estrategias en tablas del 100, de manera 
manual y/o con software educativo.

13.	Resolver ecuaciones de un paso que involucren adiciones 
y sustracciones y un símbolo geométrico que represente 
un número desconocido, en forma pictórica y simbólica 
del 0 al 100.
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Geometría 

14.	Describir la localización de un objeto en un mapa simple 
o cuadrícula.

15.	Demostrar que comprenden la relación que existe entre 
figuras 3D y figuras 2D:
•	 construyendo una figura 3D a partir de una red 

(plantilla)
•	 desplegando la figura 3D

16.	Describir cubos, paralelepípedos, esferas, conos, cilindros 
y pirámides de acuerdo a la forma de sus caras y el número 
de aristas y vértices.

17.	Reconocer en el entorno figuras 2D que están trasladadas, 
reflejadas y rotadas.

18.	Demostrar que comprenden el concepto de ángulo:
•	 identificando ejemplos de ángulos en el entorno
•	 estimando la medida de ángulos, usando como 

referente ángulos de 45º y de 90º

Medición

19.	Leer e interpretar líneas de tiempo y calendarios.

20.	Leer y registrar el tiempo en horas, medias horas, cuartos 
de hora y minutos en relojes análogos y digitales.

21.	Demostrar que comprenden el perímetro de una figura 
regular e irregular:
•	 midiendo y registrando el perímetro de figuras del 

entorno en el contexto de la resolución de problemas
•	 determinando el perímetro de un cuadrado y de 

un rectángulo

22.	Demostrar que comprenden la medición del peso (g y kg):
•	 comparando y ordenando dos o más objetos a partir 

de su peso de manera informal
•	 usando modelos para explicar la relación que existe 

entre gramos y kilogramos
•	 estimando el peso de objetos de uso cotidiano, 

usando referentes
•	 midiendo y registrando el peso de objetos en números 

y en fracciones de uso común, en el contexto de la 
resolución de problemas

Datos y probabilidades

23.	Realizar encuestas y clasificar y organizar los datos 
obtenidos en tablas y visualizarlos en gráficos de barra.

24.	Registrar y ordenar datos obtenidos de juegos aleatorios 
con dados y monedas, encontrando el menor, el mayor y 
estimando el punto medio entre ambos.

25.	Construir, leer e interpretar pictogramas y gráficos de 
barra simple con escala, en base a información recolectada 
o dada.

26.	Representar datos usando diagramas de puntos.

Actitudes
Los Objetivos de Aprendizaje de Matemática promueven un 
conjunto de actitudes para todo el ciclo básico, que derivan de 
los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT). Dada su re-
levancia para el aprendizaje en el contexto de cada disciplina, 
estas se deben desarrollar de manera integrada con los cono-
cimientos y las habilidades propios de la asignatura.

Las actitudes aquí definidas son Objetivos de Aprendizaje 
que deben ser promovidos para la formación integral de los 
estudiantes en la asignatura. Los establecimientos pueden 
planificar, organizar, desarrollar y complementar las actitudes 
propuestas, según sean las necesidades de su propio proyecto 
y su realidad educativa. Las actitudes a desarrollar en la asig-
natura de Matemática son las siguientes:

Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metódico

El desarrollo de los objetivos de aprendizaje requiere de un 
trabajo meticuloso con los datos y la información, para poder 
operar con ellos de forma adecuada. Esto tiene que comenzar 
desde los primeros niveles, sin contraponerlo con la creativi-
dad y la flexibilidad.

Abordar de manera flexible y creativa la búsqueda de so-
luciones a problemas

Los Objetivos de Aprendizaje ofrecen oportunidades para de-
sarrollar la flexibilidad y creatividad en la búsqueda de solu-
ciones a problemas; entre ellas, explorar diversas estrategias, 
escuchar el razonamiento de los demás y usar el material con-
creto de diversas maneras.
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Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje  
de las matemáticas

Esta actitud se debe promover por medio del trabajo que se rea-
lice para alcanzar los objetivos de la asignatura. Dicho trabajo 
debe poner el acento en el interés por las matemáticas, tanto 
por su valor como forma de conocer la realidad, como por su 
relevancia para enfrentar diversas situaciones y problemas.

Manifestar una actitud positiva frente a sí mismo  
y sus capacidades

Las bases promueven una actitud de confianza en sí mismo 
que aliente la búsqueda de soluciones, la comunicación de los 
propios razonamientos y la formulación de dudas y observa-
ciones. A lo largo del desarrollo de la asignatura, se debe in-
centivar la confianza en las propias capacidades, al constatar y 
valorar los logros personales en el aprendizaje. Esto fomenta 
en el alumno una actitud activa hacia el aprendizaje, que se 
traduce en elaborar preguntas y buscar respuestas. Asimismo, 
da seguridad para participar en clases, pues refuerza sus cono-
cimientos y aclara dudas. 

Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia

Las bases curriculares requieren que los estudiantes cultiven 
el esfuerzo y la perseverancia, conscientes de que el logro de 
ciertos aprendizajes puede implicar mayor dedicación y es-
fuerzo. Por otra parte, es relevante que el alumno aprenda a 
reconocer errores y a utilizarlos como fuente de aprendizaje, 
desarrollando la capacidad de autocrítica y de superación. 
Esto lo ayudará a alcanzar los aprendizajes de la asignatura y a 
enriquecer su vida personal.

Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa

Se espera que los estudiantes presenten y escuchen opiniones 
y juicios de manera adecuada para enriquecer los propios co-
nocimientos y aprendizajes y los de sus compañeros.

Notas
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Recursos Digitales Complementarios Matemática 3° Básico

Cada Recurso Digital Complementario que se generó para esta propuesta didáctica se basa 
en los Objetivos de Aprendizaje propios del nivel y de la asignatura.

N° RDC N° unidad del Texto 
del Estudiante

N° página del Texto 
del Estudiante

Objetivo del RDC 

RDC 1 1 20
Reconocer conocimientos previos y activar 
los aprendizajes.

RDC 2 1 47
Apoyar el desarrollo de conocimientos 
y habilidades de la unidad.

RDC 3 1 74
Evaluar los conocimientos y 
habilidades adquiridos en la unidad.

RDC 4 2 137
Reconocer conocimientos previos y 
activar los aprendizajes.

RDC 5 2 167
Apoyar el desarrollo de conocimientos 
y habilidades de la unidad.

RDC 6 2 177
Evaluar los conocimientos y 
habilidades adquiridos en la unidad.

RDC 7 3 210
Reconocer conocimientos previos y 
activar los aprendizajes.

RDC 8 3 229
Apoyar el desarrollo de conocimientos 
y habilidades de la unidad.

RDC 9 3 255
Evaluar los conocimientos y 
habilidades adquiridos en la unidad.

RDC 10 4 277
Reconocer conocimientos previos y 
activar los aprendizajes.

RDC 11 4 287
Apoyar el desarrollo de conocimientos 
y habilidades de la unidad.

RDC 12 4 301
Evaluar los conocimientos y 
habilidades adquiridos en la unidad.


