
































































































































































































































































Indicador 2.
Si los alumnos y las alumnas presentan dificultades en la 
comprensión de los problemas o en el planteamiento de 
un procedimiento de resolución, plantee una nueva situa-
ción y propóngales responder las siguientes preguntas:
•	 ¿Qué información se entrega?
•	 ¿Qué nueva información podríamos obtener a partir 

de ella?
•	 ¿Qué información debemos averiguar para solucionar 

el problema?
•	 ¿Qué podríamos hacer con los datos para averiguar 

la información que se pide?
Luego de que resuelvan el problema, permita que com-
partan sus respuestas y juntos establezcan la respuesta 
correcta a partir de sus comentaros y argumentos.

Indicador 3.
Si detecta dificultades en la relación existente entre la 
multiplicación y la división, retome las estrategias estu-
diadas en el tema. Presente ejercicios desarrollados y pí-
dales que expliquen, paso a paso, la estrategia utilizada.

Notas
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Se sugiere guiar a sus estudiantes a completar esta sección con 
el propósito de que reflexionen sobre el desempeño realizado 
en el transcurso de las actividades desarrolladas en el Tema 4.
Luego, pregúnteles qué creen ellos que significa el nivel de 
logro que obtuvieron: ¿cuánto más deben avanzar?, ¿tienen 
un buen nivel de logro?, ¿tendrán que esforzarse más en el 
próximo tema?
Para finalizar el Tema 4, se sugiere verificar que los estudian-
tes hayan alcanzado los objetivos propuestos a través de la si-
guiente lista de cotejo.

Indicador Ítem Logrado No Logrado

1.	 Identifican las figuras 
3D y los elementos que 
las componen.

1 y 2

2.	 Identifican la relación 
entre las figuras 2D y las 
figuras 3D.

3

Luego de aplicar la lista de cotejo, identifique aquellos in-
dicadores no logrados y proponga las siguientes actividades 
según corresponda.

Actividad sugerida	 Remedial

Indicador 1.
Observan y manipulan diferentes figuras 3D representa-
das a través de material concreto. Guiados por el profesor, 
identifican sus elementos, tales como: la cantidad de aris-
tas, vértices, caras y su forma.

Indicador 2.
Observan y manipulan diferentes redes de prismas, pi-
rámides, cilindros y conos. Guiados por el docente, des-
criben cada una de ellas, aludiendo a las figuras 2D que 
las conforman y a la disposición de estas. Manipulan di-
ferentes figuras 3D, describen la forma de sus caras y las 
relacionan con las redes observadas.

Notas

133Matemática • 3° Básico

2
Unidad

Nuestro colegio



Perímetro
Tema

5 
Propósito del tema
En este tema, los estudiantes medirán el perímetro de figu-
ras del entorno, calcularán el perímetro de diferentes figu-
ras planas como cuadrados y rectángulos; para finalmente, 
resolver problemas que involucren la medición de períme-
tros (OA 21).
Las experiencias de aprendizaje propuestas en este tema, con-
sideran el desarrollo progresivo de la noción de perímetro, 
partiendo por una fase exploratoria en la que medirán perí-
metros con unidades de medida no convencionales, trabajan-
do así con material concreto, hasta llegar a la medición formal 
del perímetro de ciertas figuras geométricas, en un nivel más 
simbólico. De esta forma en este tema se transita entre los 
diferentes niveles de representación. (OA n).
Las actividades y recursos sugeridos para cada una de las 
experiencias de aprendizaje, se vinculan con el logro de los 
Objetivos de Aprendizaje y sus Indicadores de Evaluación 
descritos en la planificación de la unidad, y desarrollan de for-
ma integral habilidades, actitudes y Objetivos de Aprendizaje 
Transversales.

Inicio de tema Texto del estudiante
Páginas 172 y 173

Las actividades planteadas para dar inicio al tema tienen como 
propósito activar los conocimientos que poseen los estudian-
tes en relación al perímetro. A continuación se describen las 
secciones propuestas.

Activo mi mente
En esta sección se presenta una situación relacionada con el 
hilo conductor de la unidad, específicamente al trabajo cola-
borativo. Utilice esta actividad para activar los conocimientos 
previos relacionados con el perímetro.

2. 

a. 

b. 

Activo mi mente

1. Lee.

¡Vamos a trabajar en equipo! 

Para el aniversario de mi colegio, 
junto con mis compañeros 
y compañeras, nos hicimos 
cargo de la decoración. Para 
ello, trabajamos en equipo 
y medimos el contorno 
de algunos adornos.
Para hacerlo utilizamos unidades 
de medida no estandarizadas, 
como un clip o un lápiz. Cada 
uno de nosotros tuvo una tarea, 

Unidad 2

Perímetro5

172

Para guiar la comprensión del texto “¡Vamos a trabajar en 
equipo!” puede seguir las siguientes sugerencias:
1. Realice una lectura guiada del texto y durante la lectura, 

pida a los estudiantes que participen dando su opinión o 
expresando las dudas que sean pertinentes para compren-
der bien el texto antes de terminarlo, indiquen las palabras 
que no conocen, y comenten sobre sus experiencias previas 
con la medición (OA 26 Lenguaje y Comunicación).

2. Después de la lectura, pregúnteles: ¿de qué se trató el 
texto?, ¿por qué trabajaron en equipo?, ¿en qué ocasiones 
tú trabajas en equipo? Luego, pídales que hagan la activi-
dad 2, para finalmente llevarlos a la biblioteca a realizar la 
siguiente actividad.

 En parejas elegirán un libro de su preferencia y comenzarán 
a leer la página cuando la profesora dé la señal de comen-
zar. Tendrán 20 segundos de lectura silenciosa. Cuando 
termine el tiempo, deberán medir con una unidad de me-
dida no estandarizada la cantidad que leyeron; por ejem-
plo: leí 250 letras, 6 líneas u 87 palabras (OA 8 Lenguaje 
y Comunicación).

Explico mi estrategia
En esta sección se plantean dos estrategias relacionadas con 
el cálculo de perímetros de tal forma que los estudiantes las 
comparen y establezcan cuál es la más conveniente.
Explico mi estrategia
Analiza la siguiente situación y luego desarrolla las actividades.
Para determinar cuánta blonda se necesita para decorar el contorno de la bandeja, los niños aplicaron 
las siguientes estrategias:

1. ¿Cuál de las estrategias te parece más conveniente?, ¿por qué?

2. 

El contorno de la 
bandeja mide 24 . 

Tengo que medir  
24  de blonda.

Esta blonda 
mide lo mismo 

que el contorno 
de la bandeja.

Estrategia 1

Estrategia 2

Tema 5 • 173

2

173
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Para desarrollar esta sección, guíe a sus alumnos y alumnas 
a comprender las estrategias planteadas en el Texto del es-
tudiante. Posteriormente, invítelos a responder las pregun-
tas planteadas.
A partir de sus respuestas, los estudiantes podrán reflexionar 
acerca de cómo determinar de manera más eficaz el cálculo 
del perímetro.

Perímetro de figuras
regulares y no regulares

Texto del estudiante
Páginas 174 a la 179

Las actividades propuestas en esta sección se enfocan en el 
cálculo del perímetro de figuras regulares y no regulares.

Exploro
En esta sección, se representa una situación mediante una 
imagen que se contextualiza con el cierre de un huerto, co-
herente con el hilo conductor de la unidad. A través de esta 
situación los alumnos podrán explorar los contenidos que es-
tudiarán en relación al cálculo del perímetro.

Perímetro de figuras regulares y no regulares

Los estudiantes de 3º básico cercarán con una corrida de alambre el huerto del colegio.

9 m

7 m

4 m

2 m

2 m

6 m

• ¿Cuáles son las medidas de los lados de la figura que representa el huerto?

• ¿Qué pueden hacer los estudiantes para calcular los metros (m) de alambre que necesitan para 
cercar el huerto? Explica. 

• Si compraron 35 m de alambre, ¿les alcanzará para cercar el huerto? Justifica tu respuesta.

• Para expresar medidas de longitud, como el perímetro de una figura, puedes utilizar unidades de 
medida como el metro (m) o el centímetro (cm). Por ejemplo, 1 m = 100 cm.

En este plano 
están registradas 
las medidas de los 
lados del huerto.

Unidad 2

Tema 5 •

174

En esta actividad es importante que los alumnos logren re-
lacionar que para cercar el huerto con alambre es óptimo de-
terminar el cálculo del perímetro. Se recomienda que los es-
tudiantes registren la operatoria utilizada para determinar la 
cantidad de metros.

Actividad sugerida Niveles de desempeño

Inicial: Pídales a sus alumnos que calculen el perímetro 
de un cuadrado de lado 2 cm.
Avanzado: Solicíteles a sus estudiantes que determinen 
el perímetro de una figura no regular; puede utilizar la si-
guiente figura.

5 cm 3 cm

7 cm

1 cm

4 cm

Desarrollo de actitudes
Manifestar una actitud positiva frente a sí 
mismo y sus capacidades
Incentive a sus alumnos a mantener una actitud proacti-
va frente a las nuevas actividades que se presentan en el 
tema. Permítales compartir sus experiencias en relación al 
trabajo realizado manteniendo una actitud positiva frente 
a sus procesos personales.

Ventana de profundización
Perímetro
En geometría, el perímetro es la suma de las longitudes de 
los lados de una figura geométrica plana.
El perímetro es la distancia alrededor de una figura de dos 
dimensiones, o la medición de la distancia en torno a algo, 
es decir, la longitud de la frontera.
La palabra viene del griego peri (alrededor) y metro (medi-
da). El término puede ser utilizado tanto para la distancia 
o longitud, como para la longitud del contorno de una for-
ma. El perímetro de un círculo se llama longitud de la cir-
cunferencia. La mitad del perímetro es el semiperímetro.
Extraído de http://www.elenciclopedista.com.ar/perimetro/
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Tema 5: Perímetro

Unidad

2
Posteriormente de aplicar la lista de cotejo, identifique aque-
llos indicadores no logrados y proponga estas actividades.

Actividad sugerida	 Remedial

Indicador 1.
Represente en la pizarra una nueva actividad de cálculo 
de perímetro de figuras no regulares. A medida de que se 
analice la situación agregue los datos de forma que todos 
los alumnos lo comprendan. Puede guiarse a través del si-
guiente ejemplo: La piscina de don Pablo es rectangular, 
mide 5 m de largo y 4 m de ancho. Él quiere, por seguri-
dad, colocar una malla en su contorno.
¿Cuántos metros de malla necesita? Guíe el desarrollo de 
la actividad, paso a paso, y utilice las siguientes preguntas:
•	 ¿Qué forma tiene la piscina?
•	 ¿Cuál es la medida del largo de la piscina?
•	 ¿Cuál es la medida del ancho de la piscina?
•	 ¿Cómo podemos calcular la cantidad de malla?

Indicador 2.
Dibuje diferentes polígonos regulares en la pizarra. Pída-
les a sus alumnos que los observen, los dibujen y los ca-
ractericen en función de la longitud de sus lados. Luego, 
solicíteles que determinen, en conjunto, las medidas de 
los lados que no están explícitas. Pídales que calculen sus 
perímetros a través de la suma de cada uno de sus lados. 
Al finalizar la actividad, retroalimente el desarrollo en 
la pizarra.

Notas
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Actividades complementarias
Unidad

2
Patrones y ecuaciones
1.	 Continúa las secuencias siguiendo el patrón.

+ 10

15 25

a. – 5

50

b.

2.	 Calcula un patrón de cada secuencia.

11 22 33 44 55

a.

37 39 41 43 45

b.

3.	 Calcula un patrón y continúa las secuencias.

89 94 99

a.

36 39 42

b.

4.	 Resuelve el siguiente problema.
Lucía colecciona láminas de animales. Ella posee 44 láminas y su hermana le regaló una determinada 
cantidad. Ahora, ella tiene 72 láminas en su colección. ¿Cuántas láminas de animales le regaló su hermana?

Respuesta: �
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Actividades complementarias

Multiplicación
5.	 Utilizando la propiedad distributiva, escribe de dos formas diferentes la multiplicación 3 • 8.  

Luego, resuelve.
a.

• +

• •+

+

b.
• +

• •+

+

6.	 Resuelve el siguiente problema.
Clemente debe hacer un muestrario de hojas de árboles. Él recolecta diariamente 6 hojas.  
¿Cuántas hojas recolectará de lunes a viernes?

Respuesta: �

División
7.	 Representa pictóricamente las siguientes situaciones de reparto.

a.	 Pablo tiene 20 autos de carrera y los guardará en 4 cajas con igual cantidad de autos cada una.

En cada caja guardará  autos de carrera.
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Material fotocopiable

b.	Clarita ha hecho 12 chocolates y los repartirá en 4 bolsas, con igual cantidad, para regalárselos  
a sus amigas.

En cada bolsa pondrá  chocolates.

c.	 Matías quiere armar un álbum con 24 fotos de su familia. Él ha puesto 6 fotos en cada página.

Matías ha completado  páginas del álbum con fotos.

Figuras 3D
8.	 Pinta la cantidad de caras que tiene cada dibujo de figura 3D.

a.

b.
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Unidad

2Actividades complementarias Material fotocopiable

9.	 Completa la siguiente tabla con la información de los dibujos de figuras 3D.

Características de las figuras 3D

Figura 3D Cantidad de  
caras basales

Cantidad de  
caras laterales

Forma de 
cara basal

Forma de 
cara lateral

Perímetro
10.	 Marca con color rojo el contorno de las siguientes figuras.

11.	 Calcula el perímetro (P) de las siguientes figuras geométricas.

3 cm

3 cm

a.

3 cm

4 cm

b.
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Evaluación complementaria
Unidad

2
1.	 ¿Cuál podría ser el número que completa la siguiente secuencia numérica?

A.	32

B.	33

C.	34

D.	35

2.	 Carolina utiliza palitos de fósforo para formar figuras, como se muestra en la imagen.  
¿Cuántos palitos podría ocupar en total para formar la figura 5?

A.	17 

B.	21 

C.	22 

D.	25 

3.	 Camilo tiene  años y Romina  años. Si Romina es mayor que Camilo en 2 años,  
¿cuál de las expresiones representa la relación entre sus edades?

A.	  +  = 2

B.	  + 2 = 

C.	  –  = 2

D.	  + 2 = 

4.	 ¿En cuál de las opciones se muestra una secuencia numérica cuyo patrón de formación es + 8?
A.	17, 25, 33, 41, 49,…

B.	12, 16, 20, 24, 28,…

C.	9, 15, 21, 27, 33,…

D.	6, 13, 20, 27, 34,…

5.	 ¿Cuál de las siguientes opciones no permite equilibrar la balanza en desequilibrio que se muestra 
a continuación?

A.	Quitar 6  del lado izquierdo de la balanza.

B.	Agregar 6  al lado izquierdo de la balanza.

C.	Quitar 6  del lado derecho de la balanza.

D.	Agregar 3  al lado izquierdo y quitar  
3 del lado derecho de la balanza.

Responde las siguientes preguntas. Para ello, encierra la alternativa que consideres correcta.

Figura 1 Figura 2 Figura 3

28, 31,  , 37, 40

Lado 
izquierdo

Lado 
derecho
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Evaluación complementaria Material fotocopiable

6.	 ¿Cuál de los siguientes productos es mayor?
A.	5 • 6

B.	4 • 8

C.	1 • 10

D.	1 • 20

7.	 ¿Cuál es la multiplicación que representa la siguiente adición?
A.	16 • 4

B.	4 • 4

C.	6 • 6

D.	6 • 4

8.	 ¿Cuál es la expresión que permite resolver la multiplicación 5 • 8 utilizando la propiedad 
distributiva?
A.	(5 • 2) + (5 • 6)

B.	 (5 • 8) + (5 • 8)

C.	(8 • 5) + (5 • 8)

D.	(4 • 2) + (5 • 5)

9.	 En una sala se disponen para los estudiantes 4 filas con 8 puestos individuales cada una. 
¿Cuántas puestos hay en total para los estudiantes?

A.	Hay 16 puestos en total.

B.	Hay 32 puestos en total.

C.	Hay 64 puestos en total.

D.	Hay 120 puestos en total.

10.	 Una caja tiene capacidad para guardar 4 botellas. ¿Cuántas cajas se necesitan para guardar 
40 botellas?
A.	80 cajas.

B.	40 cajas.

C.	10 cajas.

D.	4 cajas.

11.	 ¿Cuál de los siguientes dibujos de figuras 3D tiene 6 caras y 12 aristas?

C.A. D.B.

4 + 4 + 4 + 4 + 4 + 4
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Solucionario Material fotocopiable
Actividades complementarias

1.   a.	35, 45
b.	35, 40, 45

2.   a.	+ 11
b.	– 2

3.   a.	Patrón – 5    Secuencia 79, 84
b.	Patrón + 3    Secuencia 45, 48

4.	 Le regaló 28 láminas.

5.	 Respuesta variada. A continuación se muestra 
un ejemplo:
a.	

24

3 4 4• +

3 4 3 4• •+
12 12+

b.	

24

3 5 3• +

3 5 3 3• •+
15 9+

6.	 Recolectará 30 hojas.

7.   a.	

 , 5.
b.	

 , 3.
c.	

 , 4.

8.   a.	2 cuadrados y 4 rectángulos.
b.	5 triángulos y 1 pentágono.

9.	  , 2, 4, cuadrado, rectángulo.

 , 1, 4, cuadrado, triángulo.

10.	

11. a.	12 cm
b.	14 cm

Evaluación complementaria

1.	 C

2.	 B

3.	 B

4.	 A

5.	 A

6.	 B

7.	 D

8.	 A

9.	 B

10.	C

11.	C
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Rúbricas de la unidad
Unidad

2 
Rúbrica para coevaluación de Síntesis (página 182 del Texto del estudiante)

Niveles de desempeño

Lo hizo muy bien
(3 puntos)

Debe reforzar
(2 puntos)

Requiere más trabajo
(1 punto)

Tema 1: 
Patrones y ecuaciones

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
bien desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Tema 2: Multiplicación

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
bien desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Tema 3: División

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
bien desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Tema 4: Figuras 3D

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
bien desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Tema 5: Perímetro

El ejemplo dado corresponde 
efectivamente al contenido 
seleccionado y está 
bien desarrollado.

El ejemplo dado corresponde 
al contenido seleccionado, 
pero está incorrectamente 
desarrollado.

El ejemplo dado no 
corresponde al contenido 
o no está desarrollado 
correctamente.

Contenido

Indicador
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Rúbrica para evaluar el desarrollo de actitudes en la unidad

Actitud

Niveles de desempeño

Cumple las expectativas
(3 puntos)

Cumple algunas 
expectativas

(2 puntos)

Requiere más trabajo
(1 punto)

Curiosidad e interés

Demuestra interés y 
curiosidad por el aprendizaje 
de la matemática, haciendo 
preguntas, participando en 
clases y desarrollando las 
actividades propuestas.

En determinadas ocasiones 
demuestra interés y 
curiosidad por el aprendizaje 
de la matemática.

No manifiesta interés ni 
curiosidad por el aprendizaje 
de la matemática.

Actitud positiva

Manifiesta una actitud 
positiva y de confianza en sí 
mismo: buscando soluciones 
a problemas, expresando sus 
razonamientos, formulando 
dudas y observaciones.

En el desarrollo de ciertas 
actividades manifiesta 
una actitud positiva y de 
confianza en sí mismo.

No manifiesta una actitud 
positiva ni de confianza en sí 
mismo en ninguna actividad 
propuesta en la unidad.

Actitud de esfuerzo 
y perseverancia

Muestra dedicación cuando 
un aprendizaje le presenta 
mayor dificultad. Reconoce 
y utiliza los errores como 
fuente de aprendizaje.

En ocasiones, se frustra 
y decide no continuar y 
en otras lo intenta hasta 
conseguirlo, aprendiendo 
del error. 

No manifiesta una actitud 
de esfuerzo y perseverancia, 
decide no continuar si tiene 
muchos errores.

Búsqueda de soluciones 
a problemas

Siempre propone estrategias 
y procedimientos propios en 
la resolución de problemas.

En ocasiones, propone 
estrategias y procedimientos 
propios en la resolución 
de problemas.

No propone estrategias ni 
procedimientos propios para 
la resolución de problemas.

Trabajo ordenado 
y metódico

Trabaja de manera 
ordenada, planificando su 
actuar, tanto en la escritura 
como en los procedimientos 
matemáticos.

Trabaja de manera 
ordenada, en ocasiones 
planifica sus respuestas.

Falta orden y planificación 
en su trabajo, sus respuestas 
no se comprenden.

Expresión y 
comunicación de ideas

Participa constantemente en 
clases, expresando sus ideas 
o dudas.

En ocasiones participa en 
clases, expresando sus ideas 
o dudas.

No se observa su 
participación en clases.
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Solucionario Texto del estudiante

Nuestro colegio2
Página 100
¿Cuánto sé?
1.    a. + 5

16, 21, 26, 31
b. – 10 

65, 45, 35, 25 

2.    a. 5 < 6
b. 7 = 7

3.    a. 5 • 6
b. 2 • 3
c. 2 • 10

Página 101
4.    a. Cuadrado

b. Paralelepípedo o prisma de base rectangular.
c. Esfera

5. Las medidas que se muestran son aproximadas.
a. 8
b. 10
c. 23
d. 29

Página 102
Tema 1 Patrones y ecuaciones
Activo mi mente
2.    a. La redonda que dura 4 tiempos.

b. 

Página 103
Explico mi estrategia
1. 4, 7, 10

2. Sí, ya que se van agregando tres tiempos 
a cada melodía.

Página 104
Patrones

Exploro

• De 10 en 10.
• 40 – 10 = 30

70 – 40 = 30
100 – 70 = 30

• Sí, se puede seguir el patrón de sumar 30, ya que así se 
obtiene cada número que sigue en la secuencia.

Página 107
Ahora hazlo tú…
47, 47, 47, 47
47

Página 108

Practico

1.    a. 

b. 

c. 

Trabajo colaborativo
2. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:

Patrón  

Tres figuras siguientes  

3.    a. 3, 5, 7, 3, 5.
b. 5, 5, 1, 5, 5.

4. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:
Patrón  3, 0, 5, 0, 3, 3, 0, 5, 0, 3,…
Debo tener 50 tarjetas para repetir el patrón 10 veces, de cada 
tarjeta se necesita.

0 10 tarjetas

3 20 tarjetas

5 20 tarjetas
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5.    a.	 68
b.	 569

Página 109
6.	 Ejemplo de respuesta:

Número: 120    Patrón: + 20
120, 140, 160, 180, 200

7.    a.	 Carolina utilizó en total 24 banderines.
b.	 Matías usó 10 hexágonos.
c.	 Claudia necesita 40 cubos para construir una torre  

de 8 pisos.

Página 110
8.    a.	 20, 19, 18, 17, 16, 15, 14, 13, 12, 11

b.	 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100
c.	 99, 88, 77, 66, 55, 44, 33, 22, 11
d.	9, 18, 27, 36, 45, 54, 63, 72, 81

9.    a.	 V, lo que varía son las decenas.
b.	 F, ambos disminuyen 1.
c.	 V, sí, ya que tiene un patrón de + 1.

10. a.	

31 32 33 34 35
41 42 43 44 45
51 52 53 54 55
61 62 63 64 65

b.	

44 45 46 47 48
54 55 56 57 58
64 65 66 67 68
74 75 76 77 78

c.	

66 67 68 69 70
76 77 78 79 80
86 87 88 89 90
96 97 98 99 100

d.	

52 53 54 55 56
62 63 64 65 66
72 73 74 75 76
82 83 84 85 86

Página 111
11. a.	 75

65 + 10 = 75
b.	 64

55 + 9 = 64

Trabajo colaborativo
12.	Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo:

43 45

54

63 65

43 + 11 = 54

Página 112
Ecuaciones con adición y ecuaciones con sustracción

Exploro

•	

•	 8, 16
•	 En la bolsa hay 8 botones.

Página 116
Ahora hazlo tú…
1.	 3; 3

Página 118
Ahora hazlo tú…
1.	 13

2.	 17
17
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Página 120

Practico

1.    a.	 No, los resultados de ambas operaciones son iguales.
Se puede representar en la balanza B.

b.	 8 + 2 es mayor que 4 + 2.
Se puede representar en la balanza A.

c.	 No, ambas operaciones tienen el mismo resultado.
Se puede representar en la balanza B.

d.	No, el resultado de 10 – 4 es menor a 6 + 8.
Se puede representar en la balanza C.

2.    a.	 =
b.	 >
c.	 <
d.	=

3.	 18 +  = 27,  51 −  = 5,   + 39 = 50,   
26 –  = 12

Página 121
4.    a.	 14 +  = 22

b.	  – 6 = 25

5.    a.	 Se dibuja en el lado que está el triángulo 16 , y en el otro 
lado se dibujan 24 .

b.	 En donde está el cuadrado se quitan 8  y en el otro lado 
se dibujan 22  para mantener la balanza en equilibrio.

Página 122
6.    a.	 10

b.	 83
c.	 75
d.	100
e.	 20
f.	 15

7.    a.	 10
17
6

b.	 42
46
58

c.	 36
41
23

8.    a.	 A Víctor le faltan 45 kg.
b.	 La segunda caja tenía 29 pinches.

Página 123
c.	 Francisca debe agregar 15 limones a la bolsa azul.

9.	 Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo.
a.	 Javier tenía 45 cartas en total. Si 15 cartas se las regalaron 

y el resto las compró, ¿cuántas cartas compró Javier? 
Respuesta: Javier compró 30 cartas.

b.	 Ana tenía una bolsa con mandarinas y le sacó  
un día 12 mandarinas a la bolsa, quedándole 26.  
¿Cuántas mandarinas tenía inicialmente en la bolsa? 
Respuesta: Inicialmente tenía 38 mandarinas.

c.	 En el colegio había 36 pelotas y para la clase de 
Educación Física prestaron algunas, quedando 17.  
¿Cuántas pelotas prestaron? 
Respuesta: Prestaron 19 pelotas.

Trabajo colaborativo
10.	Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo.

Soy un número al que si me 
restas 10 quedo en 54.

Soy un número al que si me 
sumas 15 quedo en 80.

Ecuación Número incógnito o 

 – 10 = 54 64

 + 15 = 80 65

Página 124
¿Cómo voy?
1.    a.	 + 10

b.	 + 110
c.	 – 90 
d.	– 100 

2.    a.	 440 – 100 = 340 
b.	 270 + 10 = 280
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Página 125
3.    a.	  + 18 = 45

b.	 45 – 18 = 27

4.    a.	  + 11 = 27
b.	 Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo.

 = 20  = 15  = 16

 + 11 = 27 20 + 11 = 31 15 + 11 = 26 16 + 11 = 27
¿Cumple la 
igualdad?

Página 126
Tema 2 Multiplicación
Activo mi mente
2.    a.	 Se instaló para clasificar la basura producida y reciclarla.

b.	 5 + 5 + 5 = 3 • 5 = 15 contenedores.

Página 127
Explico mi estrategia
1.	 Se dibujan ocho grupos y en cada grupo tres .

2.	 Conteo de 3 en 3, ya que llego más rápido al resultado.

Página 128
Relación entre la adición y la multiplicación

Exploro

•	 4
•	 4 + 4 + 4 + 4 + 4 + 4 + 4 + 4
•	 8; 4
•	 32

Página 129
Ahora hazlo tú…
6, 5, 30
6, 5, 30
30

Página 132

Practico

1.    a.	 Dibujo 8 grupos con 6  cada uno.
b.	 Dibujo 6 grupos con 4  cada uno.
c.	 Dibujo 8 grupos con 4  cada uno.

2.    a.	 3 + 3 + 3, 3 veces 3, 3 • 3
b.	 5 + 5 + 5 + 5, 4 veces 5, 4 • 5
c.	 6 + 6 + 6, 3 veces 6, 3 • 6

3.    a.	 No se puede representar solo con una multiplicación.
b.	 4 • 2 = 8

4.    a.	 4 • 7
b.	 6 • 2
c.	 3 • 10
d.	4 • 1

Página 133
5.    a.	 4 + 4 + 4 + 4

b.	 8 + 8 + 8
c.	 5 + 5 + 5 + 5 + 5 + 5
d.	2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2 + 2

6.    a.	 Daniel en cinco días leerá 40 páginas.
b.	 Participarán 56 estudiantes en el baile de 3° básico.

7.	 Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo.
a.	 Javiera tiene tres cajas con siete juguetes cada una. 

¿Cuántos juguetes tiene en total? 
Respuesta: Tiene en total 21 juguetes.

b.	 Martín tiene ordenados sus autos en cuatro grupos de 
nueve autos cada uno. ¿Cuántos autos tiene en total? 
Respuesta: Martín tiene 36 autos en total.

c.	 Una profesora ordena los bancos de los niños 
en ocho grupos de cinco estudiantes cada uno.  
¿Cuántos estudiantes hay en el curso? 
Respuesta: En el curso hay 40 estudiantes.
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8.    a.	

4 • 5 = 20
b.	

8 • 7 = 56
c.	

6 • 10 = 60

Trabajo colaborativo
9.	

•	

6 • 3 = 18
•	

3 • 6 = 18
Si bien el orden de los factores no es el mismo,  
los productos obtenidos son iguales.

Página 134
Tablas de multiplicar

Exploro

•	 3 • 6
•	 3 • 4 = 12	 3 • 2 = 6
•	 Sí, se obtiene la misma suma, porque la cantidad 

de estudiantes no varía.

Página 136
Ahora hazlo tú…
1.	 18

24
36
42
48 
54

2.	 6, 12, 18, 24, 30, 36, 42, 48, 54, 60.

Página 137

Practico

1.    a.	
•	 3, 6, 9, 12, 15, 18, 21, 24, 30, 33, 36, 39, 42, 45, 48, 51, 

54, 57, 60, 63, 66, 69, 72, 75, 78, 81, 84, 87, 90, 93, 96, 
99.

•	 4, 8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 36, 40, 44, 48, 52, 56, 60, 64, 
68, 72, 76, 80, 84, 88, 92, 96, 100.

•	 8, 16, 24, 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80, 88, 96.
b.	 Tabla del 3    + 3

Tabla del 4    + 4
Tabla del 8    + 8

Página 138
2.	 Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo

a.	 4, 4, 16, 16
4, 4, 32

b.	 5, 2, 30, 12
5, 2, 42

3.	 b, porque 72 > 63.

4.	

	 2 • 12	 3 • 18
	 = (2 • 6) + (2 • 6)	 = (3 • 9) + (3 • 9)
	 = 12 + 12	 = 27 + 27
	 = 24	 = 54

b.a.
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5.    a.	
•	 Se pueden hacer 18 queques con 6 kg de harina.
•	 Se pueden hacer 32 tortas con 8 kg de harina.

b.	 Sí, está en lo correcto, ya que este es el procedimiento 
que se debe realizar al descomponer un factor.

Página 139
Trabajo colaborativo
6.	 Actividad a cargo del estudiante.
7.	 Actividad a cargo del estudiante.

Página 140
¿Cómo voy?
1.    a.	 4 + 4 + 4 = 12

b.	 3 veces 4 es 12.
c.	 3 • 4 = 12

2.    a.	 La niña eligió multiplicar directamente y el niño decidió 
sumar iteradamente.

b.	 Sí, porque si bien ocupan operaciones distintas  
están representando lo mismo.

Página 141
3.	 Ejemplos de respuestas:

a.	 2 • 6 = (2 • 3) + (2 • 3) = 6 + 6 = 12
b.	 4 • 6 = (4 • 3) + (4 • 3) = 12 + 12 = 24
c.	 6 • 6 = (6 • 3) + (6 • 3) = 18 + 18 = 36

4.    a.	 15
b.	 Se necesitan 8 bolsas.

Página 142
Tema 3 División
Activo mi mente
2.    a.	 Consiste en amarrar un pañuelo a la mitad de la cuerda 

y que los dos grupos tiren de los extremos de la cuerda 
hasta que uno gane al tirar toda la cuerda.

b.	

Página 143
Explico mi estrategia
1.	

Se pueden formar cuatro parejas de hombre y mujer  
y una de dos niñas. 

2.	 Se pueden conformar 4 parejas.

3.	 Distribuí los elementos que yo tenía y formé las parejas.

Página 144
Relación entre la sustracción y la división

Exploro

•	 10; 5; 0
•	 3
•	 No se pueden repartir 5 lápices a cada uno, ya que hay 

15 lápices para cuatro estudiantes, es decir, necesitaría 
en total 20 lápices. 

Página 145

Practico

1.    a.	 24 – 6 = 18,  18 – 6 = 12,  12 – 6 = 6,  6 – 6 = 0
b.	 40 – 8 = 32,  32 – 8 = 24,  24 – 8 = 16,  16 – 8 = 8,  

8 – 8 = 0
c.	 42 – 6 = 36,  36 – 6 = 30,  30 – 6 = 24,  24 – 6 = 18,  

18 – 6 = 12, 12 – 6 = 6, 6 – 6 = 0
d.	18 – 2 = 16,  16 – 2 = 14,  14 – 2 = 12,  12 – 2 = 10,  

10 – 2 = 8,  8 – 2 = 6,  6 – 2 = 4,  4 – 2 = 2,  2 – 2 = 0

Trabajo colaborativo
2.    a.	 42 : 6 = ?

42 – 6 = 36,  36 – 6 = 30,  30 – 6 = 24,  24 – 6 = 18, 18 – 
6 = 12,  12 – 6 = 6,  6 – 6 = 0 
Le corresponde 7 bolitas a cada uno.

b.	 36 : 4 = ?
36 – 4 = 32,  32 – 4 = 28,  28 – 4 = 24,  24 – 4 = 20,  
20 – 4 = 16,  16 – 4 = 12,  12 – 4 = 8,  8 – 4 = 4, 
4 – 4 = 0 
En cada bolsa habrá 9 pinches.
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Página 146
Situaciones de reparto y de agrupación

Exploro

•	 Estación 1 Estación 2 Estación 3 Estación 4

•	 5 estudiantes.

Página 149
Ahora hazlo tú…
1.	 2, 9, 18

2.	 6, 6

3.	 18, 18, 6

Practico

1.	 a. y b.

Página 150
2.    a.	 28, 4, 7

b.	 30, 6, 5

3.    a.	

24, 8, 3
b.	

20, 2, 10

c.	

12, 3, 4

4.    a.	 4

b.	 7

5.	 No, porque debió repartirlo en partes iguales.

6.    a.	 9
6, 9, 54

b.	 9
3, 9, 27

c.	 6
8, 6, 48

Página 151
7.	 No, 6 • 3 está relacionada con la división 18 : 6 = 3.

8.    a.	 2, 4, 8
8, 4, 2
8, 2, 4

b.	 2, 5, 10 
10, 2, 5
10, 5, 2

9.	 Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo.
a.	 María tenía 20 naranjas y las repartió en 5 grupos de 

manera equitativa, ¿cuántas naranjas le corresponden 
a cada grupo? 
Respuesta: En cada grupo quedaron 4 naranjas.

b.	 Felipe repartió sus 24 lápices a sus tres amigos de manera 
equitativa, ¿cuántos lápices recibió cada amigo? 
Respuesta: Cada amigo recibió 8 lápices.

c.	 Se quieren plantar 72 árboles y se agrupan en 8 grupos 
de igual cantidad, ¿cuántos árboles tiene cada grupo? 
Respuesta: Cada grupo tiene 9 árboles.

10. a.	 Lucía usará 8 cajas.
b.	 Los yogures me alcanzan para 8 días.
c.	 La división es 45 : 5 = 9
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Página 152
¿Cómo voy?
1.    a. 18 – 3 = 15, 15 – 3 = 12, 12 – 3 = 9, 9 – 3 = 6, 

6 – 3 = 3, 3 – 3 = 0
b. 6, 3, 18
c. 18 : 3 = 6

2.    a. 10

Página 153
b. Habrá 4 niñas en cada sector.

3.    a. Una multiplicación que se puede usar es 4 • 6.
b. Las dos divisiones asociadas son 24 : 4 = 6, 24 : 6 = 4.
c. Seis filas con cuatro asientos cada una.

Página 154
Tema 4 Figuras 3D
Activo mi mente
2.    a. Porque algunos escultores ocupan figuras 3D y 

los pintores representan diferentes tipos de líneas 
y figuras geométricas. 

b. Ejemplo de respuesta: círculo y cuadrado.

Página 155
Explico mi estrategia
1. 

2. Las caras laterales de la escultura 1 son rectangulares y 
las de la escultura 2 son triangulares. Ambas tienen caras 
triangulares, tienen vértices y aristas.

3. Observar cada figura e identificar qué figuras tenía cada una.

Página 156
Figuras 3D y sus elementos

Exploro

• Basurero, pelota, estante
Cono, cubo de rubik, regalo.

Página 159
Ahora hazlo tú…
8, 12 
más, no

Practico

1.    a. Pirámide de base triangular.
b. Cilindro

2. No, ambos tienen superficie curva.

Página 160
3. 

a. La caja de cereal tiene solo superficies planas. El tarro de 
salsa de tomates tiene superficies planas en sus bases y 
una superficie curva.
El gorro de cumpleaños tiene una superficie curva.
La vela tiene solo superficies planas.
Lo supe fijándome en la forma de sus caras.

b. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo. 
Pelotas, conos de papel absorbente, caja cilíndrica, 
entre otras.

4. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo.
a. Pizarra, estante.
b. Globo terráqueo, pelota.
c. Basurero, porta lápiz cilíndrico.

Trabajo colaborativo
5. 

 Vértices: 8, 4 Vértices: 5, 6
 Aristas: 12, 6 Aristas: 8, 9
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Página 161
6.    a. Cubo

b. Cilindro
c. Paralelepípedo
d. Cono
e. Pirámide
f. Esfera

7. 

a.

b.

c.

4 4 6 Triángulos

6 8 12 Rectángulos

Cuadrados6 8 12

8. 

Página 162
9.    a. Cubo, paralelepípedo.

b. Cubo, paralelepípedo.
c. Cubo, paralelepípedo, por sus caras planas y el prisma 

y el cilindro se pueden apilar en sus bases.
d. Cilindro y paralelepípedo, ya que por su forma 

los alimentos quedan mejor distribuidos.
e. Porque la pelota no tiene caras planas.

10. a. La hormiga sigue el orden de los vértices para recorrer 
el cubo, pasando por 8 vértices.

b. Las pirámides de Egipto se asemejan a una pirámide; 
la Biósfera, a una esfera; la torre de Pisa, a un cilindro, 
y los edificios de New York, a un paralelepípedo y en 
la cima a una pirámide.

Página 163
Trabajo colaborativo
11. Actividad a cargo del estudiante.

Página 164
Relación entre figuras 2D y figuras 3D

Exploro

• Paralelepípedo
• Cilindro
• 

• 

Página 167

Practico

1.    a. 

b. 

c. 

2.    a. Cilindro
b. Cubo
c. Pirámide de base triangular.

3.    a. Paralelepípedo
b. Pirámide de base cuadrada.

4.    a. 

b. 
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c. 

Página 168
5.    a. 

b. 

6.    a. 

b. 

7.    a. Falso, ya que con un triángulo no se puede construir 
un cono.

b. Falso, ya que las dos bases están en el mismo lado.

Página 169
Trabajo colaborativo
8. Cuadrados y rectángulos, porque los cortes son rectos 

y se forman ángulos rectos.

9. Actividad a cargo del estudiante.

10. Actividad a cargo del estudiante.

Página 170
¿Cómo voy?
1.    a. Pelota de tenis, esfera, 1 superficie curva.

b. Pelota de pimpón, esfera, 1 superficie curva.
c. Pegamento, cilindro, 2 superficies planas y 

1 superficie curva.

Página 171
2.    a. 6, 8, 12 

b. 5, 5, 8

3.    a. 

b. 

c. 

Página 172 
Tema 5 Perímetro
Activo mi mente
2.    a. Porque se pueden compartir ideas, experiencias, 

conocimientos.
b. 6

Página 173
Explico mi estrategia
1. Me parece más conveniente usar la blonda, porque 

el resultado será más exacto. 

2. Medir con una lana o un hilo.

Página 174
Perímetro de figuras regulares y no regulares

Exploro

• 6 m, 2 m, 4 m, 7 m, 2 m y 9 m.
• Sumar la medida de todos los lados.
• Si le alcanza, ya que el perímetro de la figura es 30 m.
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Página 177

Practico

1.    a. 15
b. 45
c. 56
d. 66
e. 76
f. 52

2.    a. 36
b. 24

Página 178
3.    a. 15 b. 16

4.    a. 1 cm

1 cm

b. 1 cm

1 cm

5.    a. Matilde necesita 80 cm de lana.
b. El perímetro del terreno es 220 m.

Página 179
c. El ancho del rectángulo mide 7 cm.
d. El largo del rectángulo mide 36 cm.
e. Cada lado del cuadrado mide 9 cm.
f. La figura tiene 5 lados.
g. Si la medida del lado de un cuadrado se duplica, 

el perímetro también se duplica.

Página 180
¿Cómo voy?
1.    a. Necesitará más cinta la niña.

b. Necesitará 14 cm más de cinta.

2.    a. Menos cinta, porque el perímetro es 80 cm.
b. José necesita 6 cm menos.

Página 181
3. Recorrerá 618 m.

4. Necesita 80 cm de cinta.

Página 182
Organizo lo estudiado
Tema 1: Patrones y ecuaciones
Ecuaciones con adición.
Patrones numéricos.  10, 20, 30, 40. Patrón: + 10
Ecuaciones con sustracción.   − 12 = 20
   = 20 + 12
   = 32

Tema 2: Multiplicación
Tablas de multiplicar.
Relación entre la adición 
y la multiplicación.  3 + 3 + 3 + 3 = 12

Tema 3: División
Situaciones de reparto y de agrupación.
Relación entre la sustracción 
y la división.  20 : 5 = ?
  20 – 5 = 15
  15 – 5 = 10
  10 – 5 = 5
  5 – 5 = 0

Tema 4: Figuras 3D
Figuras 3D y sus elementos.
Relación entre figuras 2D y figuras 3D.
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Tema 5: Perímetro
Perímetro de figuras regulares.
Perímetro de figuras no regulares.

10 cm

4 cm

P = 28 cm

Página 183
¿Qué aprendí?
1.    a.	 + 1, + 10

b.	 35, 46, 57

2.    a.	

b.	

Página 184
3.    a.	 8 + 8 + 8 + 8 + 8 + 8 = 48

b.	 6 • (4 + 4) = 24 + 24 = 48
c.	 6 • 8 = 48

4.    a.	 4 • 6 = 24
b.	 24 : 6 = 4, 24 : 4 = 6
c.	 Se pueden formar 3 grupos.

Página 185
5.    a.	 5, 5, 8

b.	 6, 8, 12

6.    a.	 El otro lado del rompecabezas mide 6 cm.
b.	 El perímetro de cada pieza es de 8 cm.
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Página 46
¡Actívate!
1.    a. Un patrón de formación podría ser la figura 2.

a. Un patrón de formación podría ser la figura 3.

2. Respuesta variada. A continuación se muestra un ejemplo.

Página 47
a. 

b. 

3.    a. 5, 5, 5
15

b. 6, 6, 6
18

Página 48
Tema 1: Patrones y ecuaciones
Patrones
1.    a. 

b. 

c. 

2. 
a. 

b.   y  

3.    a. 3, 2, 1
b. 8, 8, 8

Página 49
4.    a. – 10

b. + 50
c. – 45

5.    a. 305, 405, 505, 605, 705, 805, 905
b. 224, 254, 284, 314, 344, 374, 404
c. 785, 795, 805, 815, 825, 835, 845

Página 50

6.    a. , b. y c.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

41 42 43 44 45 46 47 48 49 50

51 52 53 54 55 56 57 58 59 60

61 62 63 64 65 66 67 68 69 70

71 72 73 74 75 76 77 78 79 80

81 82 83 84 85 86 87 88 89 90

91 92 93 94 95 96 97 98 99 100

7.    a. F
Disminuye en 1.

b. V
c. F 

Es restar 1.

Nuestro colegio2
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Página 51
8.	

a.	
34 35 36 37 38

44 45 46 47 48

54 55 56 57 58

64 65 66 67 68

b.	
42 43 44 45 46

52 53 54 55 56

62 63 64 65 66

72 73 74 75 76

c.	
63 64 65 66 67

73 74 75 76 77

83 84 85 86 87

93 94 95 96 97

9.    a.	 86
85 + 1 = 86

b.	 89
79 + 10 = 89

10. a.	 – 1
b.	 + 11
c.	 – 10

Página 52
Ecuaciones con adición y ecuaciones con sustracción
1.    a.	 Sí, porque es una igualdad con un valor incógnito.

b.	 No, porque es solo una igualdad sin valor incógnito.
c.	 Sí, porque es una igualdad con un valor incógnito.

2.	
a.	  + 12 = 20

b.	  – 3 = 25

3.	
a.	  – 24 = 16

b.	  + 9 = 43

Página 53
4.    a.	

b.	

5.    a.	 71
b.	 92
c.	 8
d.	30

Página 54
6.	

a.	  + 14 = 54,  = 40

b.	  – 21 = 23,   = 44

c.	  + 33 = 93,   = 60

d.	  – 24 = 54,   = 78

7.    a.	 Le faltan 12 bolitas.
b.	 Le faltan 51 puntos.
c.	 Se hicieron 54 kilogramos de pan.

Página 55

d.	Debe agregar 9 cubos.
e.	 Debe sacar 7 cubos.
f.	 Tenía 29 lápices.
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Página 56
Tema 2: Multiplicación
Relación entre la adición y la multiplicación
1.    a.	 6 + 6 + 6 + 6 = 24

4 veces 6 es 24.
4 • 6 = 24
Hay 24 lápices en total.

b.	 6 + 6 + 6 = 18
3 veces 6 es 18.
3 • 6 = 18
Hay 18 peras en total.

Página 57
2.    a.	 6 • 8 b.	 8 • 4

3.    a.	 10, 10, 10, 10 b.	 1, 1, 1, 1, 1, 1

4.    a.	 b.	 c.	 d.	

5.	
a.	

4, 6, 24
24

b.	

8, 3, 24
24

Página 58
6.    a.	 4 + 4 + 4	 3 • 4 = 12

b.	

	 4 • 5 = 20
c.	

	 6 + 6 + 6 + 6 + 6 + 6 = 36

d.	2 + 2 + 2 + 2 = 8	 4 • 2 = 8

7.    a.	

Representación Adición de sumandos iguales

7 + 7 + 7 + 7 + 7 + 7 = 42

Multiplicación

6 • 7 = 42

Plantó 42 lechugas.

Página 59
b.	

Representación Adición de sumandos iguales

8 + 8 + 8 + 8 + 8 + 8 + 8 + 8 + 8 + 8 = 80

Multiplicación

10 • 8 = 80

Tendrá 80 zanahorias.

c.	

Representación Adición de sumandos iguales

6 + 6 + 6 + 6 + 6 + 6 +6 + 6  = 48

Multiplicación

8 • 6 = 48

Necesita 48 claveles.
d.	

Representación Adición de sumandos iguales

8 + 8 + 8 + 8 + 8 = 40

Multiplicación

5 • 8 = 40

En cinco tarros hay 40 mitades.
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Página 60
Tablas de multiplicar
1.	

a.	

 •     +     •  

	 	 +	

2 3 2 1

6 2

8

b.	

 •     +     •  

	 	 +	

2 6 2 4

12 8

20

2.	
a.	 3 • 7 = 3 • (1 + 6  )

	 = 3 • 1  + 3 • 6

	 = 3 + 18

	 = 21

b.	 2 • 6 = 2 • (2 + 4  )

	 = 2 • 2  + 2 • 4

	 = 4  + 8

	 = 12

c.	 4 • 6 = 4 • (3 + 3  )

	 = 4 • 3  + 4 • 3

	 = 12  + 12

	 = 24

d.	5 • 9 = 5 • (4 + 5  )

	 = 5 • 4  + 5 • 5

	 = 20 + 25

 	 = 45

Página 61
3.	

a.	 2 • 7 = 2  • ( 5  + 2  )

	 = 2  • 5  + 2  • 2

	 = 10  + 4

	 = 14

b.	 4 • 9 = 4  • ( 6  + 3  )

	 = 4  • 6  + 4  • 3

	 = 24  + 12

	 = 36

4.	
a.	 6 • 9

(6  •  4) + (6  •  4)

	 24	 +	 24

48

6 • 9 = 6 • (4 + 5)
        = 6 • 4 + 6 • 5
        = 24 + 30
        = 54

b.	 5 • 10

(5  •  2) + (5  •  8)

	 10	 +	 13

23

5 • 10 = 5 • (2 + 8)
          = 5 • 2 + 5 • 8
          = 10 + 40
          = 50
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Página 62
5.	 • 1 2 3 4 5 6 8 10

1 1 2 3 4 5 6 8 10

2 2 4 6 8 10 12 16 20

3 3 6 9 12 15 18 24 30

4 4 8 12 16 20 24 32 40

5 5 10 15 20 25 30 40 50

6 6 12 18 24 30 36 48 60

8 8 16 24 32 40 48 64 80

10 10 20 30 40 50 60 80 100

6.    a.	 20
b.	 56

c.	 54
d.	35

e.	 30
f.	 18

7.    a.	 Isabel guardará 40 frascos en 4 cajas.
b.	 Raquel ordenó 16 huevos.

Página 63
c.	 Guardaron 40 prendas en total.
d.	Amalia juntó 64 botellas en total.

Página 64
Tema 3: División
Relación entre la sustracción y la división
1.    a.	 12 : 3	 12 – 3 – 3 – 3 – 3	 4

b.	 12 : 4	 	 3

c.	 	 9 – 3 – 3 – 3 	 3

2.	  
 

Página 65
3.    a.	 5

b.	 5
c.	 8
d.	6
e.	 8
f.	 6

4.    a.	 Como al 6 resté 2 veces el 3, entonces:
6 : 3 = 2
Hay 2 damascos en cada bolsa.

Página 66
b.	 Como al 12 resté 3 veces el 4, entonces:

12 : 4 = 3
Hay 3 limones en cada bolsa.

c.	 Como al 25 resté 5 veces el 5, entonces:
25 : 5 = 5
Hay 5 peras en cada bolsa.

d.	Como al 32 resté 4 veces el 8, entonces:
32 : 8 = 4
Hay 4 frutillas en cada bolsa.

Página 67
5.    a.	 Hay 5 galletas en cada paquete.

b.	 Le dio 2 berlines a cada persona.
c.	 Puso 3 tomates en 5 platos y 5 tomates si fuesen 3 platos.
d.	Sí podrán distribuirse en partes iguales; en cada bus irían 

10 personas.

Página 68
Situaciones de reparto y de agrupación
1.	

36 : 4 = 9

2.    a.	 16 : 4 = 4
b.	 20 : 4 = 5

3.	 Ejemplos de respuesta:
a.	 24 : 4 = 6
b.	 24 : 8 = 3
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Página 69
4.	

a.	

Representación División

27 : 3 = 9

Cada nieto recibió 9 galletas.
b.	

Representación División

12 : 3 = 4

Elisa colocó 4 flores en cada florero.
c.	

Representación División

50 : 5 = 10

Sebastián ocupó 10 cajas.

Página 70
5.    a.	 2 • 6 = 12

12 : 2 = 6
b.	 6 • 6 = 36

36 : 6 = 6

c.	 5 • 4 = 20
20 : 4 = 5

d.	5 • 5 = 25
25 : 5 = 5

6.	
a.	 30

30 : 6 = 5
30 : 5 = 6

b.	 32

32 : 4 = 8
32 : 8 = 4

Página 71
7.    a.	 3; 3 • 5 = 15

b.	 8; 8 • 6 = 48
c.	 7; 7 • 4 = 28
d.	8; 8 • 8 = 64

8.	 Ejemplos de respuestas:
a.	 Juan tiene 20 bolitas y las reparte en partes iguales entre 

sus 5 amigos, ¿cuántas bolitas recibe cada uno?
b.	 En un huerto hay 21 lechugas plantadas en 3 filas.  

Si en cada fila hay igual cantidad de lechugas,  
¿cuántas hay en cada fila?

9.	 Emilia está en lo correcto, porque el cociente de la división 
es 2 y 2 • 4 = 8.

Página 72
Tema 4: Figuras 3D
Figuras 3D y sus elementos
1.    a.	  

•	 Paralelepípedo
•	 Planas
•	 8
•	 12

b.	
•	 Pirámide de base cuadrada.
•	 Plana
•	 5
•	 8

c.	
•	 Cono
•	 1 Plana y 1 curva.
•	 1 (cúspide).
•	 0

Página 73
2.    a.	 Cono

b.	 Cilindro
c.	 Esfera
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3.    a. b. c. 

d. e. f. 

4. 

a. b. c.

Página 74
5.    a. 2

b. 1
c. 2
d. 1
e. 1

6. 

Página 75
7.    a. E

b. C
c. B
d. F

8.    a. Julia está observando una pirámide de base triangular, 
porque tiene caras triangulares (1 basal y 3 laterales).

b. Josefina está en lo correcto, porque no es una 
superficie plana.

c. No está en lo correcto, porque tiene un vértice.
d. María describió una pirámide, porque la base de una 

pirámide no puede ser sostenida por la cúspide de 
otra pirámide.

Página 76
Relación entre figuras 2D y figuras 3D
1.    a.    

4
 

b. 
6

    

c.  
1

   

d. 
1

   
4

 

e.  
2

 
1

  

f. 
2

  
4

  

Página 77
2. 

a. 

Red Figura 3D

b. 

c. 

d. 

Página 78
3.    a. 

b. 
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c. 

Página 79
4.    a. No es posible armar un cubo, porque una de las caras 

basales está mal ubicada.
b. Sí es posible armar un cubo, porque la ubicaciòn de sus 

caras permite poder armarlo.
c. No es posible armar un cono, porque la superficie curva 

del cono no es un triángulo en la red.
d. No es posible armar un cono, porque la superficie curva 

del cono no es un triángulo en la red.
e. No es posible armar un cilindro, porque una de las caras 

basales está mal ubicada.

Página 80
Tema 5: Perímetro
Perímetro de figuras regulares y no regulares
1.    a. 16 cm

b. 50 cm
c. 32 cm
d. 16 cm

2.    a. 16 cm

Página 81
b. 8 cm

3.    a. 

4 cm 7 cm

8 cm
P = 19 cm

b. 

6 cm

7 cm

5 cm

4 cm
2 cm

P = 24 cm

Página 82
4.    a. 3 cm

b. 6 cm

5. 
a. 

b. 

Página 83
6.    a. 

• El máximo perímetro es 88 m.
• El mínimo perímetro es de 70 m.

b. Necesita 36 metros de alambre.
c. El perímetro de la alfombra es de 24 m.

Página 84
Preparo mi evaluación
1. C

2. C

3. C

4. C

5. A

6. B

7. B

Página 85
8. C

9. B

10. C

11. C
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Rúbricas generales
Rúbrica 1: Trabajo colaborativo

Criterios
Cumple las expectativas 

(3 puntos)

Cumple algunas 
expectativas 

(2 puntos)

Requiere más trabajo
(1 punto)

Capacidad de escuchar Escuché atentamente las 
propuestas de los demás.

Escuché solo algunas de las 
propuestas de los demás.

No escuché las propuestas 
de los demás.

Actitud
Demostré una actitud 
positiva durante todo 
el trabajo.

Demostré una actitud 
positiva solo en ciertas 
partes del trabajo.

No demostré una actitud 
positiva durante el trabajo.

Aportes Contribuí con aportes para 
el trabajo.

Contribuí con algunos 
aportes para el trabajo.

No contribuí con aportes 
para el trabajo.

Tarea Cumplí con la tarea 
asignada.

Cumplí parte de la tarea 
asignada.

No cumplí con la tarea 
asignada.

Rúbrica 2: Resolución de problemas

Criterios
Cumple las expectativas 

(3 puntos)

Cumple algunas 
expectativas 

(2 puntos)

Requiere más trabajo
(1 punto)

Comprensión  
del problema

Identifica todos los datos 
que se requieren para 
resolver problemas.

Identifica ciertos datos  
que se requieren para  
resolver problemas.

No identifica los datos que 
se requieren para resolver 
problemas.

Orden y organización Su trabajo está claro y 
ordenado.

A su trabajo le falta claridad 
y orden.

Su trabajo se ve descuidado 
y desorganizado.

Estrategia
Utiliza estrategias efectivas 
para resolver problemas.

Algunas veces usa 
estrategias efectivas para 
resolver problemas.

No utiliza estrategias 
efectivas para resolver 
problemas.

Procedimientos  
matemáticos

No presenta errores 
matemáticos.

Presenta, a lo más, 2 errores 
matemáticos.

Tiene más de 2 errores 
matemáticos.

Respuesta Escribe la respuesta con una 
oración completa.

Escribe solo la respuesta 
numérica.

No escribe la respuesta.
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Dimensión física
Integra el autocuidado y el cuidado mutuo, y la valoración y 
el respeto por el cuerpo, promoviendo la actividad física y há-
bitos de vida saludable. Los Objetivos de Aprendizaje en esta 
dimensión son:

1.	favorecer el desarrollo físico personal y el autocuidado, en 
el contexto de la valoración de la vida y el propio cuerpo, 
mediante hábitos de higiene, prevención de riesgos y hábi-
tos de vida saludable.

2.	practicar actividad física adecuada a sus intereses  
y aptitudes.

Dimensión afectiva
Apunta al crecimiento y el desarrollo personal de los estudian-
tes a través de la conformación de una identidad personal y 
del fortalecimiento de la autoestima y la autovalía, del desa-
rrollo de la amistad y la valoración del rol de la familia y gru-
pos de pertenencia, y de la reflexión sobre el sentido de sus 
acciones y de su vida. Los Objetivos de Aprendizaje en esta 
dimensión son:

3.	 adquirir un sentido positivo ante la vida, una sana au-
toestima y confianza en sí mismo, basada en el conoci-
miento personal, tanto de sus potencialidades como de 
sus limitaciones.

4.	comprender y apreciar la importancia que tienen las di-
mensiones afectiva, espiritual, ética y social para un sano 
desarrollo sexual.

5.	apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de 
la familia para el desarrollo integral de cada uno de sus 
miembros y de toda la sociedad.

Dimensión cognitiva
Los objetivos que forman parte de esta dimensión orientan 
los procesos de conocimiento y comprensión de la realidad; 
favorecen el desarrollo de las capacidades de análisis, investi-
gación y teorización, y desarrollan la capacidad crítica y pro-
positiva frente a problemas y situaciones nuevas que se les 
plantean a los estudiantes. Los Objetivos de Aprendizaje en 
esta dimensión son:

6.	identificar, procesar y sintetizar información de diversas 
fuentes y organizar la información relevante acerca de un 
tópico o problema.

7.	organizar, clasificar, analizar, interpretar y sintetizar la 
información y establecer relaciones entre las distintas 
asignaturas del aprendizaje.

8.	exponer ideas, opiniones, convicciones, sentimientos y ex-
periencias de manera coherente y fundamentada, hacien-
do uso de diversas y variadas formas de expresión.

9.	resolver problemas de manera reflexiva en el ámbito es-
colar, familiar y social, tanto utilizando modelos y rutinas 
como aplicando de manera creativa conceptos y criterios.

10.	diseñar, planificar y realizar proyectos.

Dimensión socio-cultural
Los objetivos que se plantean en esta dimensión sitúan a la 
persona como un ciudadano en un escenario democrático, 
comprometido con su entorno y con sentido de responsa-
bilidad social. Junto con esto, se promueve la capacidad de 
desarrollar estilos de convivencia social basadas en el respeto 
por el otro y en la resolución pacífica de conflictos, así como 
el conocimiento y la valoración de su entorno social, de los 
grupos en los que se desenvuelven y del medioambiente. Los 
Objetivos de Aprendizaje en esta dimensión son:

11.	valorar la vida en sociedad como una dimensión esencial 
del crecimiento de la persona, y actuar de acuerdo con 
valores y normas de convivencia cívica, pacífica y demo-
crática, conociendo sus derechos y responsabilidades, y 
asumiendo compromisos consigo mismo y con los otros.

12.	valorar el compromiso en las relaciones entre las perso-
nas y al acordar contratos: en la amistad, en el amor, en 
el matrimonio, en el trabajo y al emprender proyectos.

13.	participar solidaria y responsablemente en las activida-
des y proyectos de la familia, del establecimiento y de 
la comunidad.

14.	conocer y valorar la historia y sus actores, las tradicio-
nes, los símbolos, el patrimonio territorial y cultural de 
la nación, en el contexto de un mundo crecientemente 
globalizado e interdependiente.

Objetivos de Aprendizaje Transversales
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15.	reconocer y respetar la igualdad de derechos entre hom-
bres y mujeres y apreciar la importancia de desarrollar 
relaciones que potencien su participación equitativa en la 
vida económica familiar, social y cultural.

16.	proteger el entorno natural y sus recursos como contexto 
de desarrollo humano.

Dimensión moral
Esta dimensión promueve el desarrollo moral, de manera 
que los estudiantes sean capaces de formular un juicio ético 
acerca de la realidad, situándose en ella como sujetos morales. 
Para estos efectos, contempla el conocimiento y la adhesión 
a los derechos humanos como criterios éticos fundamentales 
que orientan la conducta personal y social. Los Objetivos de 
Aprendizaje en esta dimensión son:

17.	ejercer de modo responsable grados crecientes de liber-
tad y autonomía personal, de acuerdo a valores como 
la justicia, la verdad, la solidaridad y la honestidad, el 
respeto, el bien común y la generosidad. 

18.	conocer, respetar y defender la igualdad de derechos 
esenciales de todas las personas, sin distinción de sexo, 
edad, condición física, etnia, religión o situación econó-
mica, y actuar en concordancia con el principio ético que 
reconoce que todos los “seres humanos nacen libres e 
iguales en dignidad y derechos y, dotados de razón y con-
ciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con 
los otros” (Declaración Universal de Derechos Humanos, 
Artículo 1º).

19.	valorar el carácter único de cada ser humano y, por lo 
tanto, la diversidad que se manifiesta entre las personas, 
y desarrollar la capacidad de empatía con los otros.

20.	reconocer y respetar la diversidad cultural, religiosa y 
étnica y las ideas y creencias distintas de las propias en 
los espacios escolares, familiares y comunitarios, recono-
ciendo el diálogo como fuente de crecimiento, superación 
de diferencias y acercamiento a la verdad.

Dimensión espiritual
Esta dimensión promueve la reflexión sobre la existencia 
humana, su sentido, finitud y trascendencia, de manera que 

los estudiantes comiencen a buscar respuestas a las grandes 
preguntas que acompañan al ser humano. Los Objetivos de 
Aprendizaje en esta dimensión son: 

21.	reconocer la finitud humana.

22.	reconocer y reflexionar sobre la dimensión trascendente 
y/o religiosa de la vida humana.

Proactividad y trabajo
Los objetivos de esta dimensión aluden a las actitudes hacia 
el trabajo que se espera que los estudiantes desarrollen, así 
como a las disposiciones y formas de involucrarse en las acti-
vidades en las que participan. Por medio de ellos se favorece 
el reconocimiento y la valoración del trabajo, así como el de la 
persona que lo realiza. Junto con esto, los objetivos de esta 
dimensión fomentan el interés y el compromiso con el cono-
cimiento, con el esfuerzo y la perseverancia, así como la capa-
cidad de trabajar tanto de manera individual como colaborati-
va, manifestando compromiso con la calidad de lo realizado y 
dando, a la vez, cabida al ejercicio y el desarrollo de su propia 
iniciativa y originalidad. Los Objetivos de Aprendizaje en esta 
dimensión son:

23.	demostrar interés por conocer la realidad y utilizar  
el conocimiento.

24.	practicar la iniciativa personal, la creatividad y el espíritu 
emprendedor en los ámbitos personal, escolar y  
comunitario.

25.	trabajar en equipo de manera responsable, construyendo 
relaciones basadas en la confianza mutua.

26.	comprender y valorar la perseverancia, el rigor y el cum-
plimiento, por un lado, y la flexibilidad, la originalidad, 
la aceptación de consejos y críticas y el asumir riesgos, 
por el otro, como aspectos fundamentales en el desarro-
llo y la consumación exitosa de tareas y trabajos.

27.	reconocer la importancia del trabajo –manual e intelec-
tual– como forma de desarrollo personal, familiar, social 
y de contribución al bien común, valorando la dignidad 
esencial de todo trabajo y el valor eminente de la persona 
que lo realiza.

175Matemática • 3° Básico



Tecnologías de información y comunicación 
(TIC)
El propósito general del trabajo educativo en esta dimensión 
es proveer a todos los alumnos y las alumnas de las herra-
mientas que les permitirán manejar el “mundo digital” y de-
sarrollarse en él, utilizando de manera competente y respon-
sable estas tecnologías. Los Objetivos de Aprendizaje en esta 
dimensión son:

28.	buscar, acceder y evaluar la calidad y la pertinencia de la 
información de diversas fuentes virtuales.

29.	utilizar TIC que resuelvan las necesidades de informa-
ción, comunicación, expresión y creación dentro del 
entorno educativo y social inmediato.

30.	utilizar aplicaciones para presentar, representar, analizar 
y modelar información y situaciones, comunicar ideas y 
argumentos, comprender y resolver problemas de mane-
ra eficiente y efectiva, aprovechando múltiples medios 
(texto, imagen, audio y video).

31.	participar en redes virtuales de comunicación y en redes 
ciudadanas de participación e información, con aportes 
creativos y pertinentes.

32.	hacer un uso consciente y responsable de las tecnologías 
de la información y la comunicación, aplicando criterios 
de autocuidado y cuidado de los otros en la comunica-
ción virtual, y respetando el derecho a la privacidad y 
la propiedad intelectual.

Objetivos de Aprendizaje para 3° básico
Habilidades
Los estudiantes serán capaces de:

Resolver problemas
a.	 Resolver problemas dados o creados.
b.	 Emplear diversas estrategias para resolver problemas y 

alcanzar respuestas adecuadas, como la estrategia de los 
4 pasos: entender, planificar, hacer y comprobar.

c.	 Transferir los procedimientos utilizados en situaciones 
ya resueltas a problemas similares.

Argumentar y comunicar
d.	 Formular preguntas para profundizar el conocimiento y 

la comprensión.
e.	 Descubrir regularidades matemáticas _la estructura de 

las operaciones inversas, el valor posicional en el sistema 
decimal, patrones como los múltiplos_ y comunicarlas 
a otros.

f.	 Hacer deducciones matemáticas de manera concreta.
g.	 Describir una situación del entorno con una expresión 

matemática, con una ecuación o con una representa-
ción pictórica.

h.	 Escuchar el razonamiento de otros para enriquecerse y 
para corregir errores.

Modelar
i.	 Aplicar, seleccionar y evaluar modelos que involucren las 

cuatro operaciones y la ubicación en la recta numérica y 
en el plano.

j.	 Expresar, a partir de representaciones pictóricas y explica-
ciones dadas, acciones y situaciones cotidianas en lengua-
je matemático.

k.	 Identificar regularidades en expresiones numéricas 
y geométricas.

Representar
l.	 Utilizar formas de representación adecuadas, como esque-

mas y tablas, con un lenguaje técnico específico y con los 
símbolos matemáticos correctos.

m.	Crear un problema real a partir de una expresión matemá-
tica, una ecuación o una representación.

n.	Transferir una situación de un nivel de representación 
a otro (por ejemplo: de lo concreto a lo pictórico y de lo 
pictórico a lo simbólico, y viceversa).
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Ejes temáticos y objetivos de aprendizaje
Los estudiantes serán capaces de:

Números y operaciones

1.	 Contar números del 0 al 1 000 de 5 en 5, de 10 en 10, 
de 100 en 100:
•	 empezando por cualquier número natural menor 

que 1 000
•	 de 3 en 3, de 4 en 4…, empezando por cualquier 

múltiplo del número correspondiente
2.	 Leer números hasta 1 000 y representarlos en forma 

concreta, pictórica y simbólica.
3.	 Comparar y ordenar números naturales hasta 1 000, 

utilizando la recta numérica o la tabla posicional de 
manera manual y/o por medio de software educativo.

4.	 Describir y aplicar estrategias de cálculo mental para las 
adiciones y sustracciones hasta 100:
•	 por descomposición
•	 completar hasta la decena más cercana
•	 usar dobles
•	 sumar en vez de restar
•	 aplicar la asociatividad

5.	 Identificar y describir las unidades, decenas y centenas 
en números del 0 al 1 000, representando las cantidades 
de acuerdo a su valor posicional, con material concreto, 
pictórico y simbólico.

6.	 Demostrar que comprenden la adición y la sustracción 
de números del 0 al 1 000:
•	 usando estrategias personales con y sin 

material concreto
•	 creando y resolviendo problemas de adición y 

sustracción que involucren operaciones combinadas, 
en forma concreta, pictórica y simbólica, de manera 
manual y/o por medio de software educativo

•	 aplicando los algoritmos con y sin reserva, 
progresivamente, en la adición de hasta cuatro 
sumandos y en la sustracción de hasta un sustraendo

7.	 Demostrar que comprenden la relación entre la adición 
y la sustracción, usando la “familia de operaciones” en 
cálculos aritméticos y en la resolución de problemas.

8.	 Demostrar que comprenden las tablas de multiplicar 
hasta 10 de manera progresiva:
•	 usando representaciones concretas y pictóricas

•	 expresando una multiplicación como una adición de 
sumandos iguales

•	 usando la distributividad como estrategia para 
construir las tablas hasta el 10

•	 aplicando los resultados de las tablas de multiplicación 
hasta 10 • 10, sin realizar cálculos

•	 resolviendo problemas que involucren las tablas 
aprendidas hasta el 10

9.	 Demostrar que comprenden la división en el contexto de 
las tablas de hasta 10 • 10:
•	 representando y explicando la división como 

repartición y agrupación en partes iguales, con 
material concreto y pictórico

•	 creando y resolviendo problemas en contextos que 
incluyan la repartición y la agrupación

•	 expresando la división como una sustracción repetida
•	 describiendo y aplicando la relación inversa entre 

la división y la multiplicación
•	 aplicando los resultados de las tablas de 

multiplicación hasta 10 • 10, sin realizar cálculos
10.	Resolver problemas rutinarios en contextos cotidianos, 

que incluyan dinero e involucren las cuatro operaciones 
(no combinadas).

11.	Demostrar que comprenden las fracciones de uso común: 
1/4, 1/3, 1/2, 2/3, 3/4:
•	 explicando que una fracción representa la parte de 

un todo, de manera concreta, pictórica, simbólica, 
de forma manual y/o con software educativo

•	 describiendo situaciones, en las cuales se puede 
usar fracciones

•	 comparando fracciones de un mismo todo, de 
igual denominador

Patrones y álgebra

12.	Generar, describir y registrar patrones numéricos, usando 
una variedad de estrategias en tablas del 100, de manera 
manual y/o con software educativo.

13.	Resolver ecuaciones de un paso que involucren adiciones 
y sustracciones y un símbolo geométrico que represente 
un número desconocido, en forma pictórica y simbólica 
del 0 al 100.
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Geometría 

14.	Describir la localización de un objeto en un mapa simple 
o cuadrícula.

15.	Demostrar que comprenden la relación que existe entre 
figuras 3D y figuras 2D:
•	 construyendo una figura 3D a partir de una red 

(plantilla)
•	 desplegando la figura 3D

16.	Describir cubos, paralelepípedos, esferas, conos, cilindros 
y pirámides de acuerdo a la forma de sus caras y el número 
de aristas y vértices.

17.	Reconocer en el entorno figuras 2D que están trasladadas, 
reflejadas y rotadas.

18.	Demostrar que comprenden el concepto de ángulo:
•	 identificando ejemplos de ángulos en el entorno
•	 estimando la medida de ángulos, usando como 

referente ángulos de 45º y de 90º

Medición

19.	Leer e interpretar líneas de tiempo y calendarios.
20.	Leer y registrar el tiempo en horas, medias horas, cuartos 

de hora y minutos en relojes análogos y digitales.
21.	Demostrar que comprenden el perímetro de una figura 

regular e irregular:
•	 midiendo y registrando el perímetro de figuras del 

entorno en el contexto de la resolución de problemas
•	 determinando el perímetro de un cuadrado y de 

un rectángulo
22.	Demostrar que comprenden la medición del peso (g y kg):

•	 comparando y ordenando dos o más objetos a partir 
de su peso de manera informal

•	 usando modelos para explicar la relación que existe 
entre gramos y kilogramos

•	 estimando el peso de objetos de uso cotidiano, 
usando referentes

•	 midiendo y registrando el peso de objetos en números 
y en fracciones de uso común, en el contexto de la 
resolución de problemas

Datos y probabilidades

23.	Realizar encuestas y clasificar y organizar los datos 
obtenidos en tablas y visualizarlos en gráficos de barra.

24.	Registrar y ordenar datos obtenidos de juegos aleatorios 
con dados y monedas, encontrando el menor, el mayor y 
estimando el punto medio entre ambos.

25.	Construir, leer e interpretar pictogramas y gráficos de 
barra simple con escala, en base a información recolectada 
o dada.

26.	Representar datos usando diagramas de puntos.

Actitudes
Los Objetivos de Aprendizaje de Matemática promueven un 
conjunto de actitudes para todo el ciclo básico, que derivan de 
los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT). Dada su re-
levancia para el aprendizaje en el contexto de cada disciplina, 
estas se deben desarrollar de manera integrada con los cono-
cimientos y las habilidades propios de la asignatura.

Las actitudes aquí definidas son Objetivos de Aprendizaje 
que deben ser promovidos para la formación integral de los 
estudiantes en la asignatura. Los establecimientos pueden 
planificar, organizar, desarrollar y complementar las actitudes 
propuestas, según sean las necesidades de su propio proyecto 
y su realidad educativa. Las actitudes a desarrollar en la asig-
natura de Matemática son las siguientes:

Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metódico

El desarrollo de los Objetivos de Aprendizaje requiere de un 
trabajo meticuloso con los datos y la información, para poder 
operar con ellos de forma adecuada. Esto tiene que comenzar 
desde los primeros niveles, sin contraponerlo con la creativi-
dad y la flexibilidad.

Abordar de manera flexible y creativa la búsqueda de so-
luciones a problemas

Los Objetivos de Aprendizaje ofrecen oportunidades para de-
sarrollar la flexibilidad y creatividad en la búsqueda de solu-
ciones a problemas; entre ellas, explorar diversas estrategias, 
escuchar el razonamiento de los demás y usar el material con-
creto de diversas maneras.
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Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje  
de las matemáticas

Esta actitud se debe promover por medio del trabajo que se rea-
lice para alcanzar los objetivos de la asignatura. Dicho trabajo 
debe poner el acento en el interés por las matemáticas, tanto 
por su valor como forma de conocer la realidad, como por su 
relevancia para enfrentar diversas situaciones y problemas.

Manifestar una actitud positiva frente a sí mismo  
y sus capacidades

Las bases promueven una actitud de confianza en sí mismo 
que aliente la búsqueda de soluciones, la comunicación de los 
propios razonamientos y la formulación de dudas y observa-
ciones. A lo largo del desarrollo de la asignatura, se debe in-
centivar la confianza en las propias capacidades, al constatar y 
valorar los logros personales en el aprendizaje. Esto fomenta 
en el alumno una actitud activa hacia el aprendizaje, que se 
traduce en elaborar preguntas y buscar respuestas. Asimismo, 
da seguridad para participar en clases, pues refuerza sus cono-
cimientos y aclara dudas. 

Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia

Las bases curriculares requieren que los estudiantes cultiven 
el esfuerzo y la perseverancia, conscientes de que el logro de 
ciertos aprendizajes puede implicar mayor dedicación y es-
fuerzo. Por otra parte, es relevante que el alumno aprenda a 
reconocer errores y a utilizarlos como fuente de aprendizaje, 
desarrollando la capacidad de autocrítica y de superación. 
Esto lo ayudará a alcanzar los aprendizajes de la asignatura y a 
enriquecer su vida personal.

Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa

Se espera que los estudiantes presenten y escuchen opiniones 
y juicios de manera adecuada para enriquecer los propios co-
nocimientos y aprendizajes y los de sus compañeros.

Notas
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Recursos Digitales Complementarios Matemática 3° Básico

Cada Recurso Digital Complementario que se generó para esta propuesta didáctica se basa 
en los Objetivos de Aprendizaje propios del nivel y de la asignatura.

N° RDC N° unidad del Texto 
del Estudiante

N° página del Texto 
del Estudiante

Objetivo del RDC 

RDC 1 1 20
Reconocer conocimientos previos y activar 
los aprendizajes.

RDC 2 1 47
Apoyar el desarrollo de conocimientos 
y habilidades de la unidad.

RDC 3 1 74
Evaluar los conocimientos y 
habilidades adquiridos en la unidad.

RDC 4 2 137
Reconocer conocimientos previos y 
activar los aprendizajes.

RDC 5 2 167
Apoyar el desarrollo de conocimientos 
y habilidades de la unidad.

RDC 6 2 177
Evaluar los conocimientos y 
habilidades adquiridos en la unidad.

RDC 7 3 210
Reconocer conocimientos previos y 
activar los aprendizajes.

RDC 8 3 229
Apoyar el desarrollo de conocimientos 
y habilidades de la unidad.

RDC 9 3 255
Evaluar los conocimientos y 
habilidades adquiridos en la unidad.

RDC 10 4 277
Reconocer conocimientos previos y 
activar los aprendizajes.

RDC 11 4 287
Apoyar el desarrollo de conocimientos 
y habilidades de la unidad.

RDC 12 4 301
Evaluar los conocimientos y 
habilidades adquiridos en la unidad.
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